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ABSZTRAKT

A reformpedagogiai iskolakoncepciok és az alternativ iskolak elterjedésének korlatai

és lehetéségei a kozoktatasban

A kutatds a reformpedagégiai iskolakoncepciok ¢és alternativ iskoldk elterjedését
befolyasold tényezok feltarasat tiizte ki célként. Kiindulva abbdl, hogy a reform- és alter-
nativ pedagodgiai koncepciok elterjedésében a 6 szerepet a tanarok és a tanitok jatsszak, a
korlatoz6 tényezOk feltarasat a pedagdogusok reform- és alternativ pedagogiai koncepciokra
vonatkozo ismereteinek, nézeteinek és véleményeinek a vizsgalatan, illetve a reform- és
alternativ pedagodgiai koncepcidk tanito- és tanarképzésben betdltott helyének és szerepé-
nek meghatarozasan keresztiil valdsitottuk meg. A kutatas tovabbi célként tlizte ki, hogy
feltarja azokat a tényezoket, amelyek hatéssal lehetnek az egyes reform- és alternativ pe-
dagdgiai koncepcidk kozoktatasbeli elterjedésére.

A reform- és alternativ pedagogia, illetve a négy kivalasztott koncepcid (Barbiana-
iskola, Ertékkozvetité és képességfejleszté program, Summerhill-iskola, Waldorf-
pedagdgia) tanar és tanitoképzésben betdltott helyének és szerepének a feltardsara nyolc
tanarképzéssel, illetve ot tanitoképzéssel foglalkozo felsdoktatasi intézmény tanar-, illetve
tanitoképzésének részletes tantervét vizsgaltuk. A tanitok és tanarok reform- és alternativ
pedagdgiai koncepciokra vonatkozo ismereteit, azok forrasat és mértékét, véleményét iras-
beli kikérdezés modszerével, a pedagdgusok reformpedagogidra és alternativ iskoldkra
vonatkozo nézeteit metaforaelemzéssel vizsgaltuk 120 rétegzett mintavétellel kivalasztott
pedagogus korében. A kivalasztott koncepcidk recepcidjanak feltarasara a neveléstudoma-
nyi irodalomban ¢és sajtoban megjelent irasokat elemeztiik, illetve a kivalasztott koncepci-
okhoz val6 viszonyulas feltarasara attitidvizsgalaton alapuld modszert alkalmaztunk.

Az eredmények alapjan korlatoz6 tényezoként keriilt feltarasra, hogy a reform- és
alternativ pedagogiai ardnya a tanitok és a tanarok képzési anyagaban csekély, megkdozeli-
tési modjuk elsdsorban elméleti jellegli. A megkérdezett pedagdgusok kevés ¢és feliiletes
ismertekkel rendelkeznek a reform- és alternativ pedagogidkkal kapcsolatban és ismereteik
csak egyes reform- és alternativ pedagogidk sziik korére korlatozodnak. A reformpedagd-
giara és alternativ iskoldkra vonatkozdan f6ként negativ nézetekkel és véleménnyel rendel-
keznek. Az egyes reform- és alternativ pedagogiai koncepcidk koziil a hagyomanyos isko-
14tol és nevelési felfogastol csak kismértékben eltérd, illetve a neveléstudomanyi iroda-

lomban ¢és sajtdban pozitiv megitélés ald esd programokat részesitették eldnyben.



ABSTRACT

Limits and Possibilities of Extension of Reform-pedagogical School Concepts and

Alternative Schools in the Public Education

The research aimed the revealing of expansion of the reform-pedagogical conceptions
and alternative schools and in connection with this the revealing the possibilities of their
spreading.

Starting with that the teachers and conductors play main role in spreading of reform and
alternative pedagogical conceptions, the revealing of the limiting factors was based on
examination of the knowledge, views and opinion of them related to reform and alternative
pedagogical conceptions. Also the research was established through determining the place and
role of the reform and alternative pedagogical concepts in teacher training.

The further aim of the research was to explore facts which could impress the dispersion
of certain reform and alternative pedagogical concepts in public education.

Method of detaining of the role and place of the reform and alternative pedagogy and
the four selected concepts (School of Barbiana; Ertekkozvetito and kepessegfejleszto prog-
ram/Value Transmission and Ability Developing Program; Summerhill School; Waldorf —
Pedagogy) in the teacher training proceeded by detailed examination of the curricula of eight
teacher training institutes and five teacher training colleges.

The resource and extent of pedagogues’ knowledge related to the reform and alternative
concepts, was examined by written inquiry; the views connected with the reform and alternative
schools were surveyed by metaphor-analysis amongst 120 pedagogues selected by the method of
stratified sampling. Exploration of the reception the selected concepts proceeded by analysis of
the publications in literature and press. The revealing of the relation with the selected concepts
carried out on base of method of attitude-analysis.

On base of the results it was revealed as a limiting factor that the presence of reform and
alternative pedagogy is low in the curricula in the training of teachers, and its approach firstly
theoretical. The asked pedagogues have small and superficial knowledge about reform and
alternative pedagogy and their mastery is narrowed to knowing only certain reform and
alternative pedagogy. They have mainly negative views related to the reform pedagogy and
alternative schools. The teachers preferred those programs — among the certain reform and
alternative pedagogies — which differ only moderately from the traditional concept of education

and were judged positively in educational literature and press.



ABSTRAKT

Hindernisse und Moglichkeiten der Verbreitung der reformpéadagogischen

Schulkonzeptionen und alternativen Schulen im éffentlichen Schulwesen

Zielsetzung der Forschung ist die Verbreitung der reformpiddagogischen
Schulkonzeptionen und alternativen Schulen beeinflussende Faktoren aufzudecken.
Ausgehend davon, dass die Lehrer die Rollentrdger in diesem Prozess sind, wurden die
hindernde Faktoren durch die Untersuchung der Kenntnisse, der Ansichten und Meinungen
der Padagogen beziiglich der Reform- und Alternativpddagogik, bzw. durch die
Untersuchung ihrer Rolle in der Lehrerausbildung festgestellt. Eine weitere Zielsetzung
war die Verbreitung von vier ausgewdhlten reform- und alternativpddagogischen
Konzeptionen beeinflussende Faktoren aufzudecken.

Um die Rolle der Reform- und Alternativpddagogik, und der ausgewihlten reform-,
bzw. alternativpddagogischen Konzeptionen (Scuola di Barbiana, Summerhill, Waldorf-
Pidagogik, EKP) in der Lehrerausbildung festzustellen, wurden die Modell-Lehrpline von
acht, sich mit Lehrerbildung und fiinf, sich mit Primarschullehrerbildung beschiftigenden
Universitidten analysiert. Die Kenntnisse der Lehrer, die Quelle und der Grad ihrer
Kenntnisse und ihre Meinung beziiglich der Reform- und Alternetivpadagogik wurden mit
Hilfe eines schriftlichen Fragebogens, die Ansichten wurden mit Metapheranalyse im
Bereich von 120 Lehrern untersucht. Die Rezeption der Reform-, bzw.
alternativpddagogischen Konzeptionen wurde durch die in der
erziehungswissenschaftlichen Literatur und in der Presse erschienen Texte analysiert, bzw.
zur Aufdeckung ihrer Einstellung wurde eine auf Attitiiduntersuchung basierende Methode
verwendet.

Als hindernde Faktoren wurden festegestellt, dass der Anteil der Reform- und
Alternativpddagogik in der Lehreausbildung gering ist, und ihr Erorterungsaspekt eher
tehoretisch ist. Die Lehrer verfiigen liber wenige und oberflachliche Kenntnisse iiber die
Reform- und Alternativpddagogik, bzw. sie sind auf einen engen Kreis der Konzeptionen
begrenzt. Sie haben hauptsidchlich negative Ansichten hinsichtlich der Reformpéadagogik
und Alternativschulen, sie finden sie nicht geeignet, die erwartete Rolle der Schulen zu
erfiillen. Sie haben die sich von der tradtionellen Auffasung nur wenig unterscheidende,

bzw. positiv beurteilte Konzetpion bevorzugt.
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1. BEVEZETES

A reformpedagogiai iskolakoncepcidk és az alternativ iskoldk aranyat a kozoktatasban
szamos tényezd befolyasolhatja. Ahhoz azonban, hogy megjelenhessenek a kodzoktatasban,
meghatarozott feltételeknek kell teljesiilnilik: tarsadalmi nyitottsdg az ujitast célzo alternativ
megoldasok iranyaban; liberalis oktataspolitikai beallitottsag, amely egyarant lehetové teszi a
szabad iskolavalasztast és az iskolaalapitdst; az alternativ iskolakra mutatkozé igény a sziil6k
részérdl; a kisérletezés €s a probalkozas lehetdségének biztositdsa; illetve olyan pedagdgusok
¢s neveléstudomanyi szakemberek, akik készek a megszokott pedagogiatol eltérd elképzelések
kiprébalasara és megvalositasara, és az ezzel jard nehézségeket is vallaljak. (Kozma 2002:12)

Egy adott reformpedagogiai iskolakoncepcio, ill. alternativ iskola elterjedése
Ehrenhard Skiera kutatdsai nyoman négyféle uton valoésulhat meg a kdzoktatasban:

Az altalanos érdeklodés kozéppontjaba keriilnek olyan témak, mint a gyermekek
jogai, a gyermekkép valtozasa, az iskola szintjén zajlo interakciok humanizalodasa €s de-
mokratizalddasa, a buktatas 1étjogosultsdganak megkérddjelezése, a gyermekek képessége-
inek fejlesztése. Ezek az elképzelések, illetve megvalositasuk, bekeriilve a kozoktatasba,
elokészithetik a terepet a reform-, ill. alternativ pedagdgiai koncepciok elterjedéséhez.

A tantervi elodirasok keretein beliil a tandroknak megvan a lehetdségiik arra, hogy a
mindennapi munkajuk sordn reform- és alternativ pedagdgiai koncepciokban gyokerezd
elképzeléseiket — pl. csoportmunka, beszélgetokor, csendgyakorlat, a gyermek érdeklédé-
sének figyelembevétele, élményen és tapasztalaton alapulé tanulést eldsegitd oktatasi mod-
szerek alkalmazéasa — megvaldsitsak az iskolai gyakorlatban.

Az egyes iskolak szintjérdl is indulhatnak kezdeményezések, amikor az adott isko-
laban tanitd tanarok valasztanak egy, a hagyomanyostol eltérd, alternativ vagy reformpe-
dagogiai programot iskolajuk nevelési programjaként.

A reform- és alternativ pedagogiai koncepciokhoz kapcsolodod, az oktatasiigy inno-
rehajtott iskolakisérletek, tantervfejlesztés, iskolaszerkezeti atalakitasok, intézményi szintii

iskolafejlesztések formdjaban. A reform- és alternativ pedagogiai koncepciok elterjedését



11

elosegitd fenti négy Ut természetesen nem kiiloniil el egymastdl, hanem egymas mellett,
illetve egymast atfedve 1éteznek a kdozoktatasi rendszerben. (SKIERA 1998:24)

Magyarorszagon a reform- és alternativ pedagogiai koncepcidk elterjedésének a
fentiekben vazolt utjai kimutathatéak. Az 1985. évi kozoktatasi torvény lehetdvé tette a
pedagogusok és az iskolak szamara a szakmai autondmiat, melynek eredményeként a koz-
oktatasban kiilonbozo iskolakisérletek ¢€s alternativ tantervek jelentek meg. A rendszerval-
tas utdni iddszakban a tdrsadalom is nyitottd valt a kdzoktatast érintd innovacidkra, ame-
lyek biztositottdk a bekdvetkezd tartalmi, szerkezeti és fenntartoi alternativitasra iranyul6
kozoktatasi reformok létjogosultsagat. Ennek eredményeként az iskoldk az allami fenntar-
tasbol dnkormanyzati, alapitvanyi, egyhazi, illetve maganszemély fenntartasaba kertiiltek.
Az iskolaszerkezeti valtozasok kovetkeztében a hagyomdnyos 8+4 osztalyos szerkezet
mellett megjelentek a 4+8 osztalyos és a 6+6 osztalyos iskolak is. Novekvd szamban alapi-
tottak reform- vagy alternativ pedagdgiai programmal miik6dé iskolékat, illetve szamos,
addig nem alternativ programmal miikkddé intézmény valasztotta nevelési programjaként
alternativ pedagogiai programot, vagy dolgozta ki sajat alternativ programjat.

A feliilrdl jovo kezdeményezések sordba tartoznak a kozoktatasban az utdbbi évek-
ben megjelend valsdgszindromak kezelésére kidolgozott innovaciok is: bevezetésre keriilt
a szoveges értékelés, az osztalyismétlés melldzése alsdtagozaton, a nem szakrendszeri
oktatds bevezetése 5-6. évfolyamon, a kompetencia alapu oktatdsra valo attérés, a drama-
pedagogia, a projektoktatas, a kooperativ technikdk, a csoportmunka, a differencialt tanu-
lasszervezés alkalmazasanak tamogatasa, amelyek a klasszikus reformpedagogia és alter-
nativ pedagdgidk gyakorlatdban gyokereznek. A kozoktatdsi innovacidk irdnyvonala tehat
a reform- ¢s alternativ pedagogiai koncepcidk iranyaba mutat és azok gyakorlatanak, al-
kalmazott modszereinek elterjedését tamogatja.

A nem reformpedagodgiai vagy alternativ program szerint miikddé iskolakban is
szamos olyan pedagdgus dolgozik, aki élve a szakmai autondémia lehetdségével a hagyo-
manyostol eltérd modszereket alkalmaz napi pedagdgiai praxisa soran.

A Kozponti Statisztikai Hivatal adatai alapjan Magyarorszagon 2855 altalanos iskola,
224 szakiskola, 310 gimnazium ¢s 343 szakkozépiskola, 6sszesen 3732 alapfoku és kozépfoku
oktatési intézmény van.' Ezek kozott az interneten megtalalhaté, alternativ oktatassal foglalko-

z6 honlapok adatai alapjan 85 olyan iskola miikodik, amely valamely klasszikus reformpeda-

! forras: www.ksh.hu Utolsé megtekintés: 2009. 08.10.
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gogiai koncepcid adaptacidjat alkalmazza pedagdgiai programként, vagy sajat alternativ peda-
gogiai programot dolgozott ki>. A reformpedagogiai iskolakoncepciok és alternativ programok
alapjan miikodo iskoldk létezésének funkcidja amellett, hogy a kdzoktatdsi innovaciok egyik
forrasai, az, hogy biztositsak a pluralizmust €s a valasztasi lehetdséget a kdzoktatasban azaltal,
hogy alternativat kinalnak a hagyomanyos pedagogiai programot alkalmazé iskolak mellett.
Az adatok alapjén a reform- ¢és alternativ pedagdgiai koncepcion alapuld pedagdgia programot
hasznal6 iskoldk ardnya a magyarorszagi kozoktatasban 2,2%, ami alacsonynak mondhato.
Teriileti megoszlas tekintetében pedig a legtdbb intézmény Budapesten és kornyékén talalhato,
illetve megyénként 1-3 iskola miikodik, foként a megyeszékhelyeken. Az iskolak alacsony
szama ¢s a teriileti elhelyezkedés miatt pedig nem tudjak minden alternativitds irdnyaban nyi-
tott szilil® szdmara biztositani a valasztas lehetdségét.

A magyar kozoktatasban a reform- és alternativ pedagogiai programok szerint mi-
kodo iskolak esetében — figyelembe véve az egyes klasszikus reformpedagdgiai koncepci-
ok és alternativ pedagogidk aranyat — megallapithato, hogy két koncepcié — a Waldorf-
pedagogia és az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program — nagyobb mértékben terjedt
el a kozoktatisban: 26 Waldorf iskola® és 25 Ertékkozvetito 4as képességfejlesztd
programmmal miikddd iskola* van jelenleg Magyarorszagon. A tobbi reform- és alternativ
pedagogiai koncepcid esetében elterjedésrol nem lehet beszélni, az egyes programokat
elszortan, egy-két intézményben alkalmazzak. A reform- és alternativ pedagdgiai koncep-
ci6 alapjan kidolgozott nevelési program szerint miitkodé oktatdsi intézmények kozott a

kozépfoku oktatassal foglalkoz6 iskolék aranya alacsonyabb, mint az altalanos iskolaké.

2 forras: http://alternativiskola.lap.hu; www.waldorf.hu; http://montessori.lap.hu; www.freinet.hu;
www.hungaro-dalton.hu; www.rogersiskola.hu Utols6é megtekintés: 2009. 08.10.

3 forras: www.waldorf.hu Utolsé megtekintés: 2009.08.10.

* Az EKP-s iskolak szamara vonatkoz6 adatokat Kiss Eva, az EKP Orszagos Kozpontjanak vezetéje bocsa-
totta a rendelkezésiinkre.
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Reform- vagy alter- ) 12/13 évfolyamos altala-
nativ pedagogia meg- | Alap és kozépfoku isko- | Altalinos iskolak szama | nos és kozépiskola/ 4
nevezése 14k szima Gsszesen évfolyamos kozépiskola
EKP 25 19 6

Waldorf 26 12 14

Montessori 4 3 1

Freinet 2 2 0

Jena-Plan 2 2 0

Dalton-Plan 7 6 1

Rogers 2 1 |

Sajat programu 16 8 8

Osszesen: 84 53 31

1. tablazat A reform- vagy alternativ pedagogiai program szerint mitkédo alap- és kozépfoku intézmények

szama (Langerné 2009)

A kutatasunk sordn arra keressiik a valaszt, hogy milyen tényezdk akadalyozhatjak
a reformpedagdgiai iskolakoncepcidk és alternativ iskoldk elterjedését a kozoktatasban,
illetve a feltart korlatoz6 tényezdk tiikrében milyen valtoztatasok sziikségesek a pedagdgu-
sok képzésében és tovabbképzésében ahhoz, hogy ezek a koncepciok a jelenleginél na-
gyobb mértékben elterjedjenek a kozoktatdsban. Ennek megvalositdsara kutatdsunkban a
refrompedagogia — alternativ pedagdgia, illetve reformiskola — alternativ iskola fogalmak
elhatdroldsa, tovabba a reform- és alternativ pedagdgidk és iskoldk kozoktatasban valod
megjelenésének ¢és elterjedésének toréneti aspektusbol torténd bemutatasa mellett feltarasra
keriil a reform- és alternativ pedagogiak helye €s szerepe a tanito-, illetve tanarképzésben a
tanito- és tanarképzés részletes modelltanterveinek és tantargyleirdsainak elemzésén ke-
resztiil. Vizsgaljuk tovabba a tanitok és a tanarok reform- és alternativ pedagogidkra vo-
natkoz6 ismereteit, reformpedagogiara és alternativ iskolakra vonatkozd nézeteit és véle-
ményét.

Fel kivanjuk tarni tovabba azokat a lehetséges okokat, amelyek hozzajarulnak ah-
hoz, hogy egyes reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidk nagyobb aranyban képvisel-
tetik magukat a kozoktatasban, illetve, hogy milyen tényezdk allnak annak hatterében,
hogy egy adott koncepcio elszigetelt marad a kdzoktatasban, és nem terjed el. Ennek kere-
tében feltarasra keriil négy, tobbek kozott az elterjedtség alapjan kivalasztott reform- és
alternativ pedagogia koncecpiod helye és szerepe a tanitd-, illetve tanarképzésben. Vizsgalni
kivanjuk tovabba a tanitok és a tandrok kivalasztott koncepcidkra vonatkozo ismereteit. Fel
kivanjuk tarni az egyes koncepciok recepcidjat a neveléstudomanyi irodalomban, illetve a

sajtoban a koncepciokrol megjelent irasok elemzésén keresztiil. A koncepciokkal kapcso-
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latban a sajtéban tettenérhetd véleményeket vizsgaljuk, melyek feltételezésiink szerint be-
folyasolhatjak a tanitok és tandrok nézeteit és véleményalkotdsat a reform- €s alternativ
pedagdgidkkal kapcsolatban. A tanitok és a tandrok kivalasztott irdnyzatokra vonatkozd
valasztasainak elemzésén keresztlil pedig az egyes koncepciok elterjedését befolyasold

tényezOk keriilnek feltarasra.



15

2. REFORMPEDAGOGIA — ALTERNATIV PEDAGOGIA, REFORMISKOLA — AL-

TERNATIV ISKOLA FOGALMAK ELHATAROLASA

A kutatas szakirodalmi hatterének feltardsa soran problémaként jelentkezett sza-
munkra a reformpedagogia €s az alternativ pedagdgia, alternativ iskola fogalmak a szak-
irodalomban is tapasztalhatdé nem kovetkezetes haszndlata, valamint a reformpedagogiai
vagy alternativ program szerint miikodo iskolak ellenpoliisaként a hagyomanyos, nem al-
ternativ iskola fogalmanak meghatdrozésa.

A hagyomdanyos iskola nem azonosithaté az iskoldban alkalmazott nevelési prog-
ram alapjan, hiszen nem létezik egy, kdzpontilag meghatarozott program, amelyet egyér-
telmiien hagyomanyosnak lehetne nevezni. A hagyomanyos iskola jellegzetésségei azon-
ban a kovetekzd elemekben kimutathatéak: a tanarcentrikussag; a frontalis oktatds domi-
nancidja, és az ennek megfeleld tantermi elrendezés; az életkor tekintetében homogén osz-
talyok; az osztdly minden tagjara vonatkozo, kdzel azonos teljesitményszint, az osztalyis-
métlés alkalmazasa, ha a tanuld nem ¢éri el az eldirt szintet; a tanari el6adéds, magyarazat
dominancidja a tan6rédn; a tananyag repetitiv szdmonkérése; az osztalyzéssal torténd értéke-
1¢és; a tankonyv haszndlata, mint a tananyag elsajatitdsanak egyik legfontosabb eszkdze; a
METH-SKIERA 1999: 11-12.).

A reformpedagdgia és az alternativ pedagdgia gyakran nem eltérd jelentéstartalmu
fogalmakként, hanem egymads szinoniméjaként fordulnak eld a neveléstudomanyi szakiro-
dalomban. Ezért sziikségessé valt e fogalmakat illetden megvizsgalni a neveléstudomanyi
terminoldgia hasznélatot és fogalom elhatarolést, és ennek alapjan meghatarozni a kutatas

soran alkalmazni kivant fogalmakat.
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2.1 A pedagogiai lexikonok fogalom-meghatarozdsa

A reformpedagoégia, illetve alternativ pedagogia, alternativ iskola fogalmak megha-
tarozasa a kovetkezéképpen alakult a pedagogiai lexikonok tiikrében 1936-t61 napjainkig.

Az 1936-ban megjelent Pedagogiai Lexikon 11. részében, amelyet csehszlovakiai,
magyar ¢és mas kiilfoldi pedagogusok kézremikodésével szerkesztett Findaczy Erno, Kornis
Gyula és Kemény Ferenc (Révai Testvérek Irodalmi Intézet R.T. Budapest, 1936), a re-
formpedagogia fogalma nem talalhaté meg, hanem a reformiskolak cimii sz6cikket tartal-
mazza a lexikon. A reformiskolakat tagabb, illetve szorosabb értelemben is meghatarozza.
Ezek koziil a tagabb értelemben vett meghatarozas felel meg a mai reformpedagogia fo-
galménak: ,, reformiskolak tagabb értelemben olyan tan- és neveldintézetek, amelyeknek
szervezete, tantervei vagy modszerei eltérnek a hivatalos normaktol. Céljuk, hogy uj esz-
méket és gondolatokat allitsanak bizonyos pedagogiai feladatok szolgalataba. (Lasd Erdei
iskoldk, Uj iskola, Landerziehungsheim.)” Szorosabb értelemben a reformiskolakon olyan
kozépiskoldkat értettek abban a korszakban, amelyekben a kiilonb6zd iskolafajték kozos
vagy egységes latinmentes tagozatra épiiltek. (PEDAGOGIAT LEXIKON 1936:582)

Az alternativ pedagogia, illetve alternativ iskola fogalma nem talalhatd, mivel a II.
vildghabora utani években kialakult iskoldkat nevezik a mai neveléstudomanyi szakiroda-
lomban is alternativ iskoldknak.

Az 1976-0s Pedagogiai Lexikon 1I1. kotetében (f0szerkeszté Nagy Sdandor, Aka-
démiai Kiad6, Budapest, 1976) reformpedagogian ,,az uj iskola-mozgalom keretében a
szazadfordulo idején kialakult iranyzatok osszefoglalo elnevezését” értik, amelyek ,, az
oktatast és a nevelést fejlodeslélektani alapon igyekeznek tovabbfejleszteni és hatékonyab-
ba tenni” és ,,a reformerek (Claparéde, Dewey, Decroly, Montessori, Ferriére) a hagyo-
manyos herbarti isk[ola] oktatdsi és nevelési szellemét gydkeresen meg akarjak valtoztat-
ni.” Ez a meghatdsozas mar megegyezik a ma is hasznalatos meghatarozéssal. (PEDAGO-
GIAI LEXIKON 1976:35)

Az alternativ pedagdgia, illetve alternativ iskola fogalma nem talalhat6 a lexikon-
ban. Ennek oka valosziniileg abban rejlik, hogy Magyarorszdgon az uralkodo6 centralizaci-
0s oktataspolitika miatt nem vettek tudomast az alternativ iskoldk — természetesen hazan-
kon kiviili — 1étezésérol és tevékenységérol.

Az 1996-0s kiadast Pedagogiai Kislexikonban (6sszeallitotta Nanszakné Dr. Cser-
falvi Ilona. Debrecen, 1996) a reformpedagogia szocikk megegyezik az 1976-os kiadasu

lexikonban talalhat6 meghatarozassal: ,, reformpedagogia a mult szazad végén megjeleno
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uj, gyermekkozpontu pedagogiai szemlélet.|...] Kiemelkedo reformiskolai torekvések: New
School, erdei iskola, Montessori pedagogidja, Decroly pedagogidja, Kerschensteinen (sic!)
munkaiskoldaja, a Waldorf pedagogia, Rudolf Steiner, Freinet modszere, Dalton Plan, Jana
(sic!) Plan, stb. Uj Iskola mozgalom, csalddi iskola, Nagy LdszI6 pedagégidja” (PEDAGO-
GIAT KISLEXIKON 1996:280)

Az alternativ iskolék cimszo alatt pedig ,, az egyenértékii lehetoségek kozotti valasz-
tast értik [...] Szemben all a korldtozo, centralizalo, antiliberalizalo, univerzalo torekve-
sekkel. Pl Zsolnai EKP-program, Bende (sic!) Jozsef HKT-iskoldja, pécsi modell,
szentlorinci modell, Rogers iskola, KG, Freinet, Montessovi (sic!), Waldorf, Sarkadi prog-
ram, Ujredl, Banréti stb.” (PEDAGOGIAI KISLEXIKON 1996:26)

A Pedagdgiai Kislexikonban taldlhatd meghatarozasok alapjan azt a kovetkeztetést
lehet levonni, hogy az alternativ iskola fogalmat tagabb értelemben haszndlja mindazon
iskoldkra, amelyek eltérnek a hagyomanyos iskolatdl, tehat a reformpedagogiai iskolakon-
cepcidkra ugyanugy alkalmazza, mint a reformpedagodgia fejlédésének harmadik szakasza-
ban kialakult alternativ iskolamodellekre, alternativ tantargyi programokra.

Az 1997-es kiadasu Pedagdgiai Lexikon 1. és I11. kotetében (foszerkesztd Bdthory
Zoltan, Falus Ivan. Keraban Konyvkiado, Budapest, 1997) a reformpedagdgia, mint ahogy
az a korabbi kiadasu pedagdgiai lexikonokban is olvashaté volt, ,, mindazon — a pedagogiai
gondolkodas és nevelési gyakorlat gyermekkozpontu megujitasara torekvé -, elsésorban
Eurdpdban és az Egyesiilt Allamokban kibontakozé pedagégiai irdnyzatok és koncepcick
osszefoglalo elnevezése, amelyek a XIX. sz. utolso évtizedeitol kezdodben a XX. sz. huszas
éveinek a végeig jottek létre.” Ebben a szdcikkben a reformpedagégia fejlédésének szaka-
szolasa is megtalalhato: I. szakasz: a XIX. sz. utols6 évtizedétdl az 1. vildghaboruig tart;
neves képviseldi Cecil Reddie (Abbotsholme-New School), Adolph Ferriére, Maria Mon-
tessori, Ovide Decroly. II. szakasz: az 1. vilaghaborutol a harmincas évek kozepéig tart;
neves képviseldi Rudolf Steiner (Waldorf-pedagégia), Celestin Freinet (Modern Iskola),
Peter Petersen (Jena-terv) és az amerikai iranyzatok, mint Dalton-terv, Winnetka-terv és a
projekt-modszer). II1. szakasz: a tradicionalis reformpedagogiai irdnyzatok II. vilaghabora
utani tovabbélése és az alternativ iskolak megsziiletésének iddszaka, amely napjainkig tart.
(PEDAGOGIAI LEXIKON 3. kot. 1997:255-256)

Az alternativ iskolakon ,,olyan, alt[alaban] civil kezdeményezésre létrejove iskola-
kat” értenek, ,,amelyek a kotelezo iskoldzasi ido egészére vagy valamely szakaszara kinal-
nak a tomegoktatastol eltéré specialis tananyagot, legtobbszor nem hagyomdnyos

pelagogia]i modszerekkel. Az [alternativ iskoldk] sokszor valamilyen orszagos vagy nem-
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zetkozi halozat, szovetség tagjai (pl. Montessori pedagogia, Waldorf pedagogia). A fejlett
dllami szektor mellett jonnek létre, annak alternativadiként. A legtébb alternativ pedagdgia
és azok gyakorlati megvalosuldsat demonstralo [alternativ iskolak] a nagy dallami rendsze-
rek teljes kiépiilése utan jelentek meg az Il. vilaghaboru utani években.(PEDAGOGIAI LEXI-
KON 1. kot. 1997:73-74)

Az alternativ iskoldk kiilfoldon cimili szécikkben a terminus tovabbi elhatarolasat
talaljuk: ,, kiilénboznek a reformpedagogia egyes iranyzatainak isk[ola]-koncepcioitol (a
szazadunk huszas éveinek veégéig létrehozott — legtobb esetben napjainkban is miikédo —
tradicionalis reformiskf[olak]tol). [...] Nem kovetik valamely dssziil6, az alapito atya mun-
kassagat, allandoan valtoznak, szabadon alkoto modon alakitjak ki sajat, tomegoktatastol
gvakran jelentos mértékben eltérd pedagogiai arculatukat. (PEDAGOGIAI LEXIKON 1. kot.
1997:75)

A legujabb kiadasu pedagogiai lexikonban taldlhaté két meghatarozas alapjan meg-
allapithatjuk, hogy az alternativ iskola fogalmat tagabb értelemben hasznaljak, mind a tra-
dicionalis reformpedagdgiai iranyzatokat kovetd iskolamodellekre, mind pedig a II. vilag-
haboru utdn létrejott alternativ iskolakoncepciokra. A reformpedagogia fogalmat viszont
csak a tradicionalis reformpedagogiai iranyzatok gytijtéfogalmaként hasznaljak. A kiilfoldi
alternativ iskolak fogalméanak meghatarozasa kapcsan pedig az alternativ iskolék elhataro-

lasat talaljuk a tradicionalis reformpedagogiai iskolamodellektdl.

2.2 A magyar neveléstudomdanyi szakirodalom fogalomhasznalata

A magyar nyelvil neveléstudomanyi szakirodalomban a reformpedagogia és az al-
ternativ pedagogia, illetve iskola elnevezéseket a hivatalos kanon szerint hasznaljak a ko-
vetkezd irdsokban: Németh Andrds: A reformpedagogia multja és jelene. 1998, Nemeth
Andras — Ehrenhard Skiera: Reformpedagdgia és az iskola reformja. 1999, Pukdnszky
Béla — Zsolnai Aniko: Pedagogiak az ezredfordulon. 1998, Mészaros Istvan — Néemeth And-
ras — Pukanszky Béla: Bevezetés a pedagogia és az iskolaztatas torténetébe. 2001.

Ettdl eltér Dr. Magyarné Sztankovics llona fogalomhasznalata a Neveléstorténet
(1999) cimii kényvében, ahol az Ertékkozvetitd és képességfejleszté programot ij reform-
pedagodgiai iranyzatként tartja szamon, de a reformpedagogia kialakulasanak és fejlodésé-
nek szakaszoldsa ¢€s a fogalom meghatdrozdsa megegyezik a hivatalos kanonnal. (MA-

GYARNE 1999:7) Kozma Tamds sorozat-szerkesztésében megjelent Iskola-alternativik a
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a huszadik szazadban ciml szoveggyljtemény bevezetdjében az alternativ iskola fogalmat
tagabb értelemben hasznaljak: olyan iskolamodelleket értenek rajta, amelyek tényleges
pedagbgiai alternativat nyujtanak és ,,céljaikban, tartalmukban és foleg modszereikben
lényegesen eltérnek az adott helyen és idoben megszokottnak nevezheto iskolarendszer
intzéményeitol. Az eltérés a program egészét érinté sajatossag, és olyan meértékii, amely
onérvenyii modellkeént értékelheto.” (KozMA 2002:11) Azokat az iskolékat is alternativ
iskolaknak nevezik, amelyek esetében fennall a kapcsolat a tradiciondlis reformpedagdgiai
mozgalom eszméivel, vagy a hajdani alapitd utédintézményének tekinthetok. (Kozma
2002:11-12)

A magyar nyelvli neveléstudomanyi szakirodalomban elterjedt fogalomhasznalat
kialakuldsdhoz egyrészt a német nyelvii neveléstudoméany magyar neveléstudomanyra gya-
korolt hatdsa — amelynek torténeti elézményei is vannak — masrészt a reformpedagdgia
terliletén végzett német-magyar kdzos kutatasi programok, illetve a német és magyar szer-
z0k k6z6s munkai is hozzajarultak. Ezért sziikségesnek tartottuk, hogy a magyar nyelvii
neveléstudomanyi irodalomban kialakult fogalomhasznalat eldzményeire a német nyelvi
neveléstudomanyi irodalomban, illetve az ettdl eltérd felfogas bemutatasara is kitérjlink.

A német nyelvii neveléstudomanyi szakirodalomban a reformpedagdgia-torténet
hivatalos kénonjanak elézménye Hermann Nohl szellemtorténeti alapokon irddott dssze-
foglald munkaja Die pddagogische Bewegung in Deutschland und ihre Theorie (1933)
cimmel. Nohl szerint a 19. szazad végén elkezdddott modernizacio kdvetkeztében az indi-
viduum szubjektiv értékeit és tarsadalmi kapcsolatait is elvesztette. Ezt helyreéllitando
alakult ki az a pedagdgiai mozgalom, amely egységes rendszernek tekinthetd és folyama-
taban szemlélhetd. Ennek 6 jellemzdje az élményen alapulo oktatas és a gyermekkdzponta
szemléletmod. Jelentds atfogo irdsok a reformpedagogia torténetérdl (Rohrs, Scheibe, Vag)
valamint mas angol és francia szerzék Nohl felfogasat nemzetkozi dimenziodra is kiterjesz-
tették. (NEMETH 2002:32)

A reformpedagogia értelmezésében egy teljesen mas vonulatot képvisel Jirgen
Oelkers, aki a motivumtorténet metodikdjaval nem iskolapedagogiai szempontbol vizsgélta
a fogalmat. Oelkers megfogalmazasaban a reformpedagdgia heterogén aramlatok Osszes-
sége ¢és nem rendelkezik egységes elméleti hattérrel. Kiemeli a reformpedagogia mint tor-
téneti folyamat befejezetlenségét, ezért vitatja leirhatésagat 6nalld korszakként. Kronoldgi-
ai értelemben nem tartja koriilhatarolhatonak, mivel a reformmotivumok kontinuitasa fi-
gyelhetd meg. (OELKERS 1992:7) Megallapitasa szerint a reformpedagdgia gyakorlata nem

egy Uj elméletbdl alakult ki, hanem a reformpedagdgusok elméleti reflexiojaként, amely
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egy folyamat részét képezi. A kialakuld gyakorlatot sem lehet ijnak nevezni, hanem a re-
formpedagogia gyakorlata a tarsadalmi nevelés megvaltozott koriilményei kozott a re-
formmodellek hagyoméanyos motivumainak megvaldsitasat jelenti (OELKERS 1992:9).

Az fentebb felvazolt terminologia-hasznélat alapjan megéllapithato, hogy mindkét
terminust lehet tagabb, illetve sziikebb értelemben is hasznalni. A reformpedagogia fogal-
ma tagabb értelemben a pedagdgiai elmélet €s gyakorlat folyamatos kritikai reflexigjat és
revizigjat jelenti. A reformpedagégia-torténettel foglalkozo szerzok egy része ezt leszikiti
az utolso évszdzadokra, és megkiilonbozteti az ujkor eldtti és utani reformpedagogiai kon-
cepcidkat. A legsziikebb értelemben pedig csak a 19. szazad végétdl a II. vilaghaboruig
terjedd iddszakot jelenti, amikor is legaktivabb volt a reformpedagdgiai tevékenység.

Az alternativ pedagodgia, ill. iskola fogalmat is lehet tdgabb és sziikebb értelemben
is haszndlni. Tagabb értelemben minden olyan pedagogiat és iskolat érthetiink rajta, amely
valasztasi lehetdséget nyujt a hagyomanyos iskoldk mellett, igy a tradicionalis reformpe-
dagogiai iskoldk is alternativ iskoldknak tekinthetok. Sziikebb értelemben azonban csak
azokat a pedagogiakat €s iskolékat értjiik rajta, amelyek a reformpedagogia fejlodésének
harmadik szakaszéban alakultak ki sziil6i és tanari kezdeményezésre, nem kovetik valami-
lyen alapité munkéssagat, és nem valamilyen tradicionalis reformpedagégiai iskolamodell
adaptacioi.

Kutatdsunk soran a téma pedagogiai szempontli megkdzelitése miatt, illetve iga-
zodva a nemzetkozi tendencidhoz, az 1997-es kiadasti Pedagogiai Lexikon meghatarozasa-
hoz és a magyar neveléstudomanyi irodalomban is domindl6 fogalomhasznalathoz, mind a
reformpedagogia, reformiskola mind az alternativ pedagogia, alternativ iskola fogalmat
szlikebb értelemben hasznaljuk. Reformpedagogiahoz, reformiskolahoz csak azokat a pe-
dagogiai koncepciokat soroljuk, amelyek a reformpedagogia fejlédésének elsd, ill. masodik
szakaszaban alakultak ki. Alternativ pedagogia, illetve iskola alatt pedig azokat az iskola-
modelleket, amelyek a reformpedagogia fejlédésének harmadik szakaszéban, a II. vilagha-
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adaptacioi.
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3. A REFORMPEDAGOGIAI ISKOLAKONCEPCIOK ES ALTERNATIV ISKOLAK

MEGJELENESE ES ELTERJEDESE MAGYARORSZAGON

A reformpedagoégiai iskolakoncepciok ¢és alternativ iskolak magyarorszagi megjele-
nését ¢s elterjedését illetden eddig elsésorban neveléstorténeti kutatdsok folytak. (v6. ME-
SZAROS—NEMETH-PUKANSZKY 1999 2001; NEMETH 1998, 2002a, 2002b; NEMETH—
PUKANSZKY 1998, 1999; PUKANSZKY-NEMETH 1996; TORGYIK 2004) Ebben a fejezetben
a reformpedagdgiai iskolakoncepciodk és alternativ iskolak jelenlegi elterjedésének elézmé-
nyeként szeretnénk a kutatds ismerethatterének megalapozasaként torténeti attekintését
adni a kiilfoldi és hazai reformpedagogiai koncepciok megjelenésérol és elterjedésérol. A
20. szazad fordulojan megjelend reformpedagogiai iranyzatok révid id6 alatt nemcsak sajat
hazajukon beliil arattak sikert és talaltak kovetdkre, hanem a hatarokon tdl is. A hazankban
is megjelend reformpedagdgiai koncepcidk koziil szamos, mar az elsé vilaghdboru elott
megjelent, illetve a kiilfoldi koncepciok mellett szdmos magyar reformpedagogiai modell

1s szinesitette az oktatas palettajat Magyarorszagon. (LANGERNE 2008).

3.1 A reformpedagogia fejlodésének elso szakaszaban kialakult kiilfoldi és hazai

koncepciok Magyarorszagon

Els6ként Magyarorszagon a szabadlevegds erdei iskoldk jelentek meg, amelyek ki-
alakuldséra a német Landerziehungsheim modellje volt hatdssal. Az elsd egészségiigyi-
gyogyitod intézményt Magyarorszagon 1908-ban alapitottak Szombathelyen, amelyet a né-
metorszagi Charlottenburgban (1904) létrehozott erdei iskola mintdjara alakitottak ki.
(NEMETH 1993:43-46.) A szombathelyi erdei iskola megalapitasat kovetden a tuberkuldzis
megfékezésére még szamos ilyen jellegli intézményt hoztak létre: 1918-ban Sopron mellet-
ti fenyves erdben ¢és Farkasgyepiin, a Bakonyi erdében, amely az orszag legjobban felsze-

relt egész tanéves iskoldja volt, illetve Kis-Velencén, amely lednyiskola volt és 1930-t6l
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tovabbi erdei iskolakat alapitottak Budapesten és Kaposvarott is. Ezeknek az intézmények-
nek fennmaradasat nagymértékben befolyasolta funkciojuk is. A tuberkuldzis jarvany visz-
szaszoritasaval parhuzamosan veszitettek jelentdségiikbdl, feladatkdriik modosult. A
szombathelyi erdei iskola 1926-ig miikodott gyermekotthonként, tidiildként, 1926-t61 pedig
rendes altalanos iskolaként egészen 1948-ig, mikortol teljesen elvesztette eredeti funkcidjat
¢s a korhaz tiidobeteg osztalyat rendezték itt be. (GAL 2005)

Maria Montessori fiziologiai-pszichologiai kutatasi eredményein alapuld pedagogi-
ai rendszerét alkalmazo elsd 6vodat 1907-ben alapitottdk Romdaban ,,Casa dei bambini”
néven. Itt egészséges gyerekeken a gyakorlatban is alkalmazta modszerét, amit a nemzet-
kozi szakma is elismeréssel fogadott €s nagyon hamar elterjedt Eurdpaban. Ebben Montes-
sori eléaddsainak és tanfolyamainak nagy szerepe volt. Osszefoglalo jellegii 1l metodo del-
la pedagogia scientifica cimi miivét a megjelenése utan (1909) szamos nyelvre leforditot-
tdk. A magyar nyelvil forditas az eredeti mii roviditett valtozata, és Modszerem kézikényve
cimmel Burchard-Bélavari Erzsébet forditasaban, Kenyeres Elemér eloszavaval 1930-ban
jelent meg hazankban. Montessori pedagdgiai modszerének elterjedésében kozvetitd
orszag nem jatszott szerepet, hanem Musto Béla (a budapesti dnkormanyzat kiildotteként)
mar 1908-ban részt vett Olaszorszagban egy Montessori-tanfolyamon és hazatérve besza-
molt az ott szerzett ismeretekrdl a kozoktatasi osztalynak. Weszely Odon és Ozorai Frigyes
lyamokon tartott eldaddsokon és szaklapokban torténd publikacidkon keresztiil. Az elsd
Montessori-6vodat 1912-ben (négy évvel a romai 6voda megalapitdsa utan) alapitottak
Budapesten a Ferenci-rendi Maria Misszidosndvérek zardajaban. Az itt dolgozo ndvéreket
még maga Montessori képezte ki Olaszorszagban. (NEMETH 1993:76.) A Montessori-
pedagdgia magyarorszagi elterjedésében Burchard-Bélavari Erzsébet jatszott kiemelkedd
szerepet, aki 1927-ben alapitotta meg Montessori 6vodajat, egy évvel késdbb pedig az is-
kolat sziilei lakdsan, Budapesten. Montessori modszerét 1923-24-ben sajatitotta el Amsz-
terdamban, gyakorlatot pedig Bécsben szerzett egy Montessori évodaban. Az 1930-as
évektdl kezdve aktivan részt vett az 6vondk és a tanitok képzésében: tanfolyamokat és be-
mutatokat tartott a szamukra. Az altala alapitott 6voda és iskola még a II. vildghaboru alatt
is mikodott. Az 6vodat 1944-ben, az iskolat 1941-ben sziintette meg. Nagy jelentOségii
Kenyeres Elemér munkassaga is, aki 1933-ban megalapitotta a Magyar Montessori Egye-
stiletet, amelynek célja a modszer megismertetése és elterjesztése volt. Ehhez nagymérték-
ben hozzéjarult maga Maria Montessori is, aki két alkalommal, 1930-ban és 1936-ban is

megfordult hazankban és eldadast tartott. (NEMETH 1993:76.)
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A szazadfordulot kovetd idészakban nemcsak kiilfoldi, hanem hazai reformpedago-
giai torekvések is megjelentek Magyarorszdgon. Nagy LdszIlo, a magyar gyermektanul-
many legkiemelkeddbb és nemzetkozileg is elismert alakja, tanartarsaival 1903-ban alapi-
totta meg a Gyermektanulmanyi Bizottsagot, majd 1906-ban a Gyermektanulmanyi Térsa-
sagot, amelynek a késdbbiekben vidéki korei is kialakultak. A gyermektanulmany magyar-
orszagi elterjedésében jelentds szerepet jatszottak az eurdpai gyermektanulmanyi tarsasa-
gok, de kivaltképp a német tanfolyamokon résztvevo tanarok hatdsara indult meg a mozga-
lom elterjedése hazankban. Céljuk volt a korszerii nevelési-pszichologiai elvek elterjeszté-
se €és az oktatas 0j alapokra helyezése, amelyhez az elméleti pedagogia képviseldi koziil
Weszely Odén is jelentds mértékben hozzajarult. Nagy LdszI6 a gyermektanulmanyi vizs-
galatainak eredményén alapul6 iskolat 1915-ben alapitotta ,,Uj Iskola” néven, amelynek
vezetdje Domokos Laszloné Lollbach Emma lett. (NEMETH 1998:129) Nagy LaszIlo a Ta-
nacskoztarsasdg idején a hazai gyermektanulmanyozas eredményeit a Tanacskoztarsasag
nevelésiigyének rendelkezésére bocsatotta, és poziciot is vallalt az oktatastigyben. A Ta-
nacskoztarsasag bukasa utan ennek kovetkezményeként igazolo eljaras ala vetették, és el-
rendelték kényszerli nyugdijazasat. Az iskola ennek ellenére tovabb miikodott 1949-ig Bu-
dan. Domokos Laszloné az iskolat Nagy LaszIo elvei szerint alakitotta ki kezdetben, de
ett6l a 30-as években mar eltért. (PUKANSZKY-NEMETH 1996:131)

A magyar reformpedagdgia tovabbi jelentds képviseldje Nemesné Miiller Marta,
aki 1915-ben alapitotta meg Csaladi Iskolajat, az egyik jellegzetes magyar reformiskolat.
Nagy hatéssal volt koncepcidjara Ovide Decroly pedagdgiaja. 1907-1912 kozott az elméle-
ti alapokat dolgozta ki iskoldja megalapitdsdhoz, majd 1912-ben Briisszelben nyitotta meg
elsé iskoldjat. Pedagodgiai koncepciojat folyamatosan tovabbfejlesztette, sajat bevallasa
szerint a Csaladi Iskolaban kialakult gyakorlatot késdbbiekben a Winnetka-Plan gyakorla-
taval lehetett parhuzamba hozni. 1920-t61 tobb iskolat is alapitottak a Csaladi Iskola minta-
jara: Békéscsaban Gdspdr Margit vezette a Kerti Iskolat, Sajo Magda pedig a Sajo-féle
elemi iskolat. Ujszegeden Kerti Iskola néven 1936-1940 kozott mitkodott Nemesné Csaladi
Iskoldjaval rokonithato reformiskola Dolch Erzsébet vezetésével, illetve a szegedi Polgari
Iskolai Tanarképz6 Fdiskola gyakorlo polgari iskolajaként 1922 és 1944 kozott a Cselekvo
Iskola. A Csaladi Iskola a masodik vilaghébora idején, 1943-ban sziint meg. (NEMETH-
PUKANSZKY 1999:253)
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3.2 A reformpedagogia fejlodésének masodik szakaszaban kialakult kiilfoldi kon-

cepciok megjelenése Magyarorszagon

A Waldorf-pedagogia sziiléatyja, Rudolf Steiner 1913-ban alapitotta meg az
Antropozofiai Téarsasagot a svajci Dronachban. Az els6 antropozofiai szellemben miikodd
»Szabad-Waldorf-Iskolat” 1919-ben hozta létre Stuttgartban a Waldorf-Astoria cigaretta-
gyar igazgatojanak felkérésére az ott dolgozok gyerekei szamara. (NEMETH 1998:81-82)
Magyarorszagon 1926-ban alapitott Nagy Emilné dr. Gollner Maria Waldorf iskolat, aki
Rudolf Steiner személyes tanitvanya volt Dornachban. A Svab-hegyi Waldorf-iskola egyi-
ke volt az els6 Németorszagon kiviili Waldorf-iskoldknak. Az itt dolgoz6 tanarok tobbsége
német antropozo6fus volt. Az iskola a néci hatalomatvételig, 1933-ig miikodott, amikor is a

német nemzetiségl tandrok munkavallaldsi engedélyét megvontak. (NEMETH 1998:132)

3.3 A klasszikus reformpedagogiai iranyzatok helyzete és az alternativ iskoldk

alapitasa a masodik vilaghaboru befejezése utani iddszaktol napjainkig

A 1I. vilaghéborat megel6z6 idészakban a naci uralom kezdete, a haboru, a diktato-
rikus elveken nyugvoé politika és a centralizalt oktataspolitika vezetett végiil a reformisko-
lak bezarasdhoz ¢s megsziinéséhez. Hazdnkban 1945-ben még a koalicios id0szakban az
oktatésiigy demokratikus reformjanak keretében rendeletet hoztak a nyolcosztalyos altala-
nos iskola megszervezésérdl. 1948-ban azonban a baloldali politikai er6k hatalomra jutasa
utan életbe 1épett az 1948. évi 33. szdmu torvény, amely rendelkezett az iskolak allamosi-
tasar6l (PUKANSZKY-NEMETH 1996). Megsziint az oktatasiigyet jellemzd pluralizmus, és
1étrejott egy egységes, monolitikus oktatdsi rendszer, amely az alternativitdst pedagogiai
értelemben sem tiirte meg.

A hetvenes évektdl kezddédden nyilt ujra lehetdség az alternativitas megjelenésére
az oktatasban, egymastol elszigetelt iskolakisérletek formajaban. Géaspar Laszld 1969-ben
kezdte el a szocialista munkaiskola megvaldsitdsara indult szentlérinci iskolakisérletet.
1970-ben a permanens nevelés elméleti alapjainak kidolgozasa kezdddott Bernath Jozsef,
Mihaly Ott6 ¢és Paldi Janos részvételével. 1971-ben Zsolnai Jozsef vezetésével helyesejtés
tanitasi kisérlet indult, amely 1980-t6]1 Nyelvi, irodalmi é¢s kommunikécios (NYIK) kisérlet

néven ¢lt tovabb, és 1984-ben a programot alternativ tantervvé nyilvanitotta a miivel6dési
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miniszter. Zsolnai Jozsef egész iskolara kiterjedd kisérlete az Ertékkozvetitd és képesség-
fejleszté program (EKP) 1985-ben indult a Torokbalinti Kisérleti Iskolaban (vo.
PUKANYSZKY-NEMETH 1996, TORGYIK 2004).

Az iskola egészét magdba foglald kisérletek mellett indultak ebben az idészakban
egyes tantargyakra vonatkozé innovaciok is: Varga Tamas komplex matematikakisérlete,
Szépe Gyorgy €s Benkd Lorand anyanyelvi nevelési kisérlete, Marx Gyorgy természettu-
domanyos nevelésre irdnyul6 kisérlete, Kokas Klara kezdeményezése a Kodaly modszer
Marta felfedeztetd-kisérletezo anyanyelvi nevelési kisérlete (vo. TORGYIK 2004).

Jelentds valtozast a kdzoktatas centralizalt és politikai irdnyitas alatt allo jellegén az
1985. évi kozoktatasi torvény hozott, amely tobbek kozott engedélyezte az egyedi megol-
dasok alkalmazasat és az iskolakisérleteket, és kinyilvanitotta a pedagdgusok szakmai szu-
verenitasat. A torvény és a rendszervaltast megeldz6 tarsadalmi folyamatok hatdsara meg-
nétt az érdeklodés a kozoktatasban az alternativ megoldasok irant, és miutan 1990-ben az
1985-0s kozoktatasi torvény modositasa lehetdvé tette az allam mellett mas jogi és termé-
szetes személy szamara is az iskola-fenntartast, 1étrejottek az elsé alternativ iskolak: 1989-
ben az elsé magyarorszagi Waldorf Iskola Solymaron és az Alternativ Kozgazdasagi Gim-
nazium Budapesten (PUKANSZKY-NEMETH 1996).

Ettdl az idészaktol kezdddden egyre tobb iskola valasztotta valamelyik klasszikus
alternativ pedagégiai programot. Igy jelent meg Magyarorszagon Montassoripedagogiaja,
Freinet pedagogiaja, a Dalton-terv és a Jena-terv koncepcioja, valamint Rogers személy-
kozponti pedagdgidja, tovabba szamos sajat alternativ program szerint mikodo iskolat
alapitottak. A kezdeti lelkesedést azonban nem kovette ezeknek az iskoldknak az elterjedé-
se a kozoktatasban. Az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program iskolai és a Waldorf
iskolak esetében lehet leginkabb elterjedtségrol beszelni.

Az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program iskolahalozatahoz 1985-ben a To-
rokbalinton megalapitott kisérleti iskoldban folydé munka meginditasaval parhuzamosan
kezd6dott meg az iskolak csatlakozéasa. Ez a késdbbiek soran a halozat tudatos kiépitésévé
alakult, amelynek keretében Zsolnai Jozsef programgazda az orszagot bejarva tartott tajé-
koztatd eldadasokat a programrol az érdeklodd igazgatoknak, pedagdgusoknak, szakta-
nacsadoknak és fenntartoknak (Kiss 2002:43-47). Az 1987/88-as tanév folyaman a kdvetd
iskoldk szama 11 volt (Kiss 2002:121). Az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program

iskolainak szdma ett6l az iddszaktdl kezdédden 1995-ig folyamatosan novekedett, annak
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ellenére, hogy a halézathoz tarozo iskolak fluktuéacidja 1étezé jelenség volt, de a csatlakozo
iskoldk szdma ebben az idében meghaladta a kilépd iskoldk szamat. 1995-ben volt a leg-
magasabb a halozathoz tartoz6 iskoldk szama: 104 iskola képezte az 1995/96-0s tanév
szeptemberében a halozatot. (Kiss 2002:146). 1990-1995 kozott zajlott az Ertékkozvetitd
¢és képességtejlesztd program kozépiskolai részének kutatassal torténd kimunkalasa Torok-
balinton, amelynek eredményeként szamos eddig altalanos iskolaként miik6do intézmény
inditott 6+6-o0s szerkezetben kozépiskolai évfolyamokat is. Az oktataspolitikai valtozasok
azonban az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program iskolainak helyzetére és szamanak
alakulasara is hatassal voltak és a kilépd iskolak szama egyre nétt. 2002-ben az Ertékkoz-
vetitd és képességfejlesztd pedagdgia iskolai cimii kiadvany adatai alapjan orszagszerte 40
iskolat tartottak szamon, amely az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program szerint
miikodott. (Kiss 2002:42-54) Az utdbbi években tapasztalhato iskolabezarasoknak és isko-
la 6sszevonasoknak koszonhetéen tovabb csokkent a halozat tagjainak szama. Az EKP
Kozpont nyilvantartasa szerint a 2009/2010-es tanévben 25 intézmény tartozott a haldzat-
hoz, amelybdl 6 nemcsak altalanos iskolaként, hanem 12 évfolyamos kozépiskolaként is
mukdodik.

A reformpedagogiai, illetve alternativ pedagogiai koncepciok koziil az egyik legel-
terjedtebb a Waldorf-pedagdgia. A Waldorf-iskoldk szama vildgszerte tobb mint hatszazra
tehetd. Magyarorszagon 1933-t0l egészen a rendszervaltozasig nem mukodott Waldorf-
iskola, de ez nem jelentette azt, hogy a Waldorf-pedagdgia €s a steineri nevelési elvek ne
talaltak volna kovetokre hazdnkban. Gollner Méria tanitvanyai — dr. Szilagyi Jenoné és
Torok Sandor — kortl alakult a Waldorf-pedagogia irant érdeklodokbol a Waldorf-kor,
amelynek a Waldorf-pedagdgia rendszervaltozast kovetd magyarorszagi Gjra honositasa-
ban jelentds szerepe volt. A 80-as évek végén Solymaron megszervezddott a ,, Torok San-
dor” Waldorf-pedagogiai Alapitvany, amely Gazso Ferenc miniszterhelyettes tamogatasa-
val sziilok és pedagogusok kozremitkddésével 1989-ben megalapitotta az elsé rendszerval-
tozas utani Waldorf-6vodat és -iskolat Magyarorszagon. Az alapitast kovetd idoszakban
tobbek kozott Vekerdy Tamas Waldorf-pedagdgiardl nyujtott tijékoztatod tevékenységének
koszonhetden egyre nétt az érdeklédés a Waldorf-pedagogia és annak dvodai, illetve isko-
lai gyakorlata irant. 1994-ben mar 7 Waldorf-iskola (kettd Budapesten, a tobbi vidéken)
mikodott. (VEKERDY 1994:50-52) A Waldorf-pedagogia elvei alapjan miikkodd ovodak és
iskolék szama az eltelt idészakban folyamatosan ndvekedett. A Magyar Waldorf Szovetség

honlapjan talalhaté nyilvantartas alapjan 26 Waldorf-iskola miikddik jelenleg Magyaror-
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szagon. Ebbdl 12 intézmény kdzépiskolai osztalyokat is indit, harom iskola esetében csak

alsotagozaton folyik az oktatds, 11 iskola pedig altalanos iskolaként mikodik.

crer

rrrrrrrrr

egy iskoldban, vagy egy-egy osztalyban alkalmazzak, és a sajat programu alternativ isko-

lak sem alakitottak ki iskolahalozatot a kozoktatasban, hanem elszigeteltek maradtak.

3.4 Osszegzés: A reformpedagogiai koncepciok és alternativ iskoldk elterjedése

a magyar kozoktatasban a reformpedagogiai kialakulasatol napjainkig

A magyar nevelésiigy gondolkoddi mar a reformpedagodgiai koncepciok kialakula-
sanak kezedeti szakaszaban gyorsan reagaltak a nemzetkozi nevelési tendencidkra és a re-
formpedagogia fejlodésére, illetve terjedésére. Ennek a folyamatnak az oktataspolitika sem
vetett gatat, nyitott volt az Uj nevelési koncepciok irant és tdmogatta azok elterjedését. A
Magyarorszagon megjelent reformpedagdgiai koncepcidk elterjedésében két tényezo jat-
szott fontos szerepet: egyrészt a német hatds és a német kozvetités, amelyen keresztiil az
erdei iskoldk és a gyermektanulmanyi mozgalom jutottak el hazdnkba; masrészt a
Montessori-pedagogia, a Csaladi Iskola és a Waldorf-pedagogia esetében a koncepcié ma-
gyar képviseldjének tevékenysége jarult hozza az elterjedéshez, aki személyesen vett részt
tovabbképzésen, tanfolyamon, a mester tanitvdnya volt, és ennek hatasara alapitott ha-

zankban is iskolat, 6vodat (LANGERNE 2008).

3 Forras: http://www.waldorf.hu/docs/bal/CIMLISTA.pdf. Utolsé hozzaférés: 2009.12.06.
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Reformpedagoégiai Kiilfoldi Mo-i Kozvetitd/ Megsziinése Intézmények
koncepcio alapitas alapitas Hatas szama
éve éve
Erdei iskolak 1904 1908 német/ 1948 6 iskola
Charlottneburg
Montessori 1907 1912/ Személyes részvé- 1941/1944 2 6voda
1927 tel 1 iskola
Gyermektanulmanyi Tarsa- 1893 1904 1949 1 iskola
sag német
Kicsinyek Haza 1914 1915
/Uj Iskola
Decroly 1907 1915 Személyes részvé- 1943 3 iskola
Csaladi Iskola tel
Kerti Iskola 1936 - 1940 1 iskola
Cselekvo Iskola 1922 - 1944 1 iskola
Waldorf 1919 1926 Személyes részvé- 1933 1 iskola
tel

2. tablazat A reformpedagogiai koncepciok a magyar oktatdasiigyben 1945-ig
(Langerné 2008)

Az adatok alapjan Osszesen 12 iskola és két 6voda képviselte hazdnkban a reformpeda-
gogiai koncepciokat az 1945-ig terjedd idészakban az oktatasban. Ez az iskoldk akkori szdma-
hoz viszonyitva is elenyész0 mennyiséget jelentett, igy valdjaban nem lehet a reformpedagdgi-
ai iskolakoncepciok esetében kozoktatasbeli elterjedésrdl besz€lni. Az egyes intézmények
szamat tekintve a legelterjedtebbek az erdei iskolak voltak, amelyek azonban elsésorban
egészségligyi-szocialis funkciot toltdttek be, és nem lehet dket modszereikben és pedagdgiai
programjukban reformpedagogiai iskolaknak nevezni. (LANGERNE 2005). Az erdei iskoldkon
kiviil a Csaladi Iskola — amely ténylegesen klasszikus reformpedagogiai koncepcion alapult —
talalt a legtobb kovetdre. A tobbi reformpedagogiai iranyzat nem terjedt el nagyobb mértékben
a két vilaghabort kozotti magyar oktatasi rendszerben, csak egy-egy iskola képviseltében volt
jelen (LANGERNE 2008).

A diktatérikus politikai rendszerek egyértelmiien a reformpedagogia terjedésnek
gatlo tényezdi, mint ahogyan ez a magyar kozoktatasban is a II. vilaghaborat megel6zo,
illetve az azt kovetd iddszakban is tapsztalhatd volt. A szocializmus idején egy lassu fo-
lyamat indult el, amelynek kovetkeztében az oktatds mindségének és szinvonalanak javita-
sa céljabol az alternativ programok jelentek meg, kezdetben kisérleti jelleggel a kozokta-
tasban. Ez a folymat a késObbiekben az 1985. évi kozotkatési térvényben €s a rendszerval-

tozasban teljesedett ki, amely mind fenntardi téren, mind szakmai téren biztositotta az
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alternativitas lehetéségét. Kozvetelniil a 90-es évek elején tapasztalhato volt egyfajta fel-
lendiilés. Nott az alternativ program szerint mikodo iskoldk szama, de nagy szdmban nap-
jainkban sem mutathat6 ki a jelenlétiik a kozoktatasban.

Az alap- és kozépfoku oktatasi intézmények esetében csak a fenntartora vald tekin-
tettel talalhatok statisztikai adatok, az intézményekben alkalmazott nevelési program alter-
nativ jellegére vonatkozoan nem. Tény, hogy a klasszikus reform- és alternativ pedagogiai
koncepcidkat nevelési programként alkalmazd intézmények tobbségében alapitvanyi és
maganszemély fenntartasaban vannak, de Iéteznek olyan dnkorményzati fenntartasa isko-
lak is, ahol alternativ program szerint folyik az oktatas (Ertékkozvetitd és képességfejleszt6
program iskolai egy intézmény kivételével onkormanyzati fenntartasuak). fgy a reform- és
alternativ pedagogiai program szerint miikodd intézmények aranyanak tekintetében az el-
mult 18 évre vonatkozo statisztikai adatok csak irdnymutatok lehetnek, de igy is alkalma-
sak arra, hogy tiikrozz¢k elterjedtségiiket a kozoktatasban vald megjelenésiiktdl napjainkig.
Mint ahogyan az 2008/2009-es évre vonatkozé adatokbol is latszik, a nevelési program
szerinti alternativitds aranya sokkal alacsonyabb a koézoktatdsban, mint a fenntartoi

alternativitds aranya.

Tanév Oktatasi intéz- Alapitvanyi és Alapitvanyi és Reform- és alter-
mények szama egyéb fenntartasi | egyéb fenntartasi | nativ program
0sszesen intézmény szama | intézmény aranya | szerint miikodo

iskolak
aranya
1992/1993° 5574 65 1,1% nincs adat

1996/1997" 5818 172 2,9% nincs adat

2001/2002° 5267 273 5,1% nincs adat

2007/2008° 4395 380 8,6% nincs adat

2008/2009" 3732 547 14% 2,2%

3. tablazat Az alapitvanyi és egyéb fenntartdsu oktatasi intézmények, illetve a reform- és alternativ program

szerint miikodo iskoldk aranya a kézoktatasban (Langerné 2009)

6 Jelentés a magyar kozoktatasrél 1997 Fiigelék 94. tablazat Forras:
http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=Jelentes97-f090 Utolsé megtekintés: 2009. 08. 10.

7 Jelentés a magyar kozoktatasrol 1997 Fiigelék 94. tablazat Forrés:
http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=Jelentes97-f090 Utols6é megtekintés: 2009. 08. 10.

¥ Oktatasi Evkonyv 2001/2002 p.52-57 Forrés: http:/www.okm.gov.hu/letolt/okt_evkonyv_2001_2002.pdf
Utolsoé megtekintés: 2009. 08 10.

? Oktatas-statisztikai évkonyv 2007/2008 Budapest 2008 p. 132-136 Forras: http://www.okm.gov.hu/letolt/
statisztika/okt evkonyv 2007 2008 080804.pdf Utols6 megtekintés: 2009. 08 10.

10 Az oktatasi intézmények fobb adatai fenntartok szerint. 2008/2009 Forras:
http://portal.ksh.hu/pls/ksh/docs/hun/xtabla/kozokt/tablkozokt08 05.html Utolsé6 megtekintés: 2009. 08 10.
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Osszegezve a reformpedagodgiai iskolakoncecpidk és alternativ iskoldk megjelené-
sére €s a kozoktatasbeli elterjedésére vonatkozo torténeti attekintés eredményeit megalla-
pithatd, hogy Magyarorszagon a szazadfordul6 utén, illetve az 1985-6s kdzoktatasi térvény
¢s a rendszervaltas utani iddszakban az oktataspolitika biztositotta a lehetdséget a reform-
pedagogiai iskolakoncepcidk és alternativ iskoldk megjelenéséhez, de a nyitott ¢€s
fogadokész légkor mégsem eredményezte azt, hogy ezek a koncepciok és iskoldk nagy
szamban megjelenjenek a kozoktatasban. Elszigetelt probalkozasok maradtak mindkét idd-

szakban, és tényleges elterjedtségrol nem lehet beszélni egyik koncepcio esetében sem.
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4. A KUTATAS CELJA, HIPOTEZISEI ES MODSZEREI

4.1 A kutatas célja

A Bevezet0 fejezetben feltart helyzetelemzés alapjan a reform- és alternativ nevelé-
si programok szerint miikodo iskolak 2,2%-os kozoktatasbeli ardnyukkal nem tudjék tény-
legesen biztositani az alternativitas €s a valasztas lehet0ségét az oktatasban, illetve az ada-
tok alapjan a Magyarorszagon iskolai keretek kozott miikddd reform- és alternativ pedago-
giai koncepci6 koziil ketté — a Waldorf és az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program
— a tobbihez képest kimagaslo szamban képviselteti magat. A kutatds a helyzetelemzésbol
kiindulva a reform- ¢és alternativ pedagogiai koncepciok kozoktatdsban tapasztalhato
kimértékii reprezentaltsaga hatterének feltarasara vallalkozik, figyelembe véve a lehetséges
elterjedési utak koziil a leghatékonyabbat, amely az egyes iskoladk, az ott tanitd tanarok
kezdeményezése alapjan valdsithatd meg. (SKIERA 1998:24) Az ilyen jellegli kezdeménye-
zések esetében a kdzponti szerep a pedagogusoké, akik meghozzak a dontést, hogy a ha-
gyomanyos nevelési program helyett egy reform- vagy alternativ pedagdgiai koncepcion
alapuld programot valasztanak, illetve amennyiben a hagyoményostdl eltéré programra
esik a valasztas, melyik koncepciot részesitik eldnyben a lehetséges modellek koziil. Ebben
a valasztasi folyamatban a pedagogusok dontését a kovetkezd tényezok hatarozzak meg:
reform- ¢és alternativ pedagogiakkal kapcsolatos hattértudasuk, reform- €s alternativ peda-
gogiaval és iskolakkal kapcsolatos nézeteik, illetve a réluk alkotott véleményiik.

A kutatas ezen a ponton tematikailag két részre bonthatd: egyrészt vizsgalni kivanja
a pedagogusok reform- és alternativ pedagogiai koncepciokkal kapcsolatos ismereteit, né-
zeteit és véleményét, illetve a reform- és alternativ pedagogia helyét és szerepét a tanitod- €s
tanarképzésben, mint hattértudasuk egyik elsddleges forrdsat. Masrészt pedig vizsgalni
kivanja négy, elsddlegesen a kozoktatasbeli elterjedstég alapjan kivalasztott reform- és
alternativ pedagogiai koncepcidval kapcsolatos ismereteiket, azok helyét és szerepét a tani-

to- és tanarképzésben, recepcidjat a neveléstudomanyi irodalomban és a sajtoban mint a
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pedagogusok véleményét befolyasold tényez6t, valamint a hozzajuk vald viszonyulast a
koncepcio nevelési programként vald valasztasanak eredménye alapjan. A pedagogusok a
kivalasztott koncepcidkra vonatkozd valasztdsainak elemzésén keresztiil pedig az egyes
koncepcidk elterjedését befolydsolo tényezdk keriilnek feltarasra. Ennek megvalositasdhoz
két olyan koncepciot valasztottunk, amelyek nagyobb szamban képviseltetik magukat a
kozoktatasban, illetve kettd olyant, amelyek elszigeteltek maradtak. Ezt figyelembe véve
két reformpedagogiai iskolamodellt, a Waldorf- és a Summerhill-iskolat, és két alternativ
iskolakoncepciot, a Scuola di Barbianat és az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd progra-
mot, valasztottuk. Az iskolakoncepciok kivalasztasanak tovabbi kritériumai a kovetkezok
voltak:

Képviseljék mind a tradicionalis reformpedagogiai, mind az alternativ iskolakon-
cepciokat: a Waldorf- és a Summerhill-iskola reformpedagdgiai iskolamodellek, a Scuola
di Barbiana és az Ertékkozvetito és képességfejleszté program iskolai alternativ iskolak.

Legyen mind a reformpedagodgiai, mind az alternativ iskolakoncepciod koézott olyan,
amelyik el tudott terjedni, és olyan is, amelyik nem: a Waldorf-iskola és az Ertékkozvetitd
¢és képességfejleszté program el tudott terjedni, a Scuola di Barbiana és a Summerhill-
iskola nem terjedtek el.

Magyarorszagon milkddjenek az adott reform- vagy alternativ programot hasznalo
iskolak: Waldorf-iskola és Ertékkozvetitd és képességfejleszté programmal mitkodd iskola
talalhatd6 Magyarorszagon.

Legyen mindegyik iskolakoncepcionak alapitoja, akinek nevéhez és pedagdgiai
koncepcidjahoz kothetd az adott iskolamodell: a Waldorf-iskola alapitdja Rudolf Steiner, a
Summerhill-iskola alapitéja Alexander Sutherland Neill, a Scuola di Barbiana alapitoja
don Lorenzo Milani, az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program alapitdja Zsolnai Jo-

zsef.

4.2 A kutatas hipotézisei

A pedagdgusok reform- és alternativ pedagogiai koncepciokkal kapcsolatos ismere-
teiket és nézeteiket illetden a kdvetkezd hipotézisek keriiltek megfogalmazasra.
a) A reform- ¢és alternativ pedagdgiai koncepciok tanito- és tanarképzésben betoltott helyé-
re és szerepére mint ismereteik egyik elsddleges forrasara vonatkozoan a kovetkezoket

feltételezzik:



1.

2.
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A reform- és alternativ pedagogidk témakor feldolgozasara forditott id6 aranya
a tanitok ¢€s tanarok képzésében alacsony, €s elsdésorban neveléstorténeti, neve-
1éselméleti aspektusbol keriilnek targyalasra a képzés soran.

A reform- ¢és alternativ pedagégiai koncepciok témakorei feldolgozasanak ara-
nya magasabb a tanitoképzéssel foglalkozo6 intézmények képzési programjanak
tantervében ¢€s csokkend tendenciat mutat a féiskolai és egyetemi szintii tanar-
képzési programok tantervében, illetve a tanitoképzés esetében nagyobb mér-
tékben jelenik meg a reform- és alternativ pedagdgiai koncepciok elméleti tar-

gyalasa mellett azok gyakorlati szempontbdl torténd megkozelitése.

b) A pedagogusok a reform- €s alternativ pedagdgiai koncepciokkal kapcsolatos ismeretei-

re, illetve a refrompedagogidval és az alternativ iskoldkkal kapcsolatos nézeteire és véle-

ményére vonatkozoan a kovetkezdket feltételezziik:

1.

2.

A pedagogusok a reform- és alternativ pedagogiai koncepciok koziil keveset
ismernek, feliiletesen ismerik Oket, illetve ismereteiket els6sorban a pedagdgus-
képzés €s -tovabbképzes sordn szerezték.

A reform- és alternativ pedagogidkkal kapcsolatos ismeretek mértéke, mélysége
¢s forrasa Osszefligg a pedagdgus végzettséggel és a pedagdgus diploma meg-
szerzésének idejével.

A pedagogusok tobbségének a reform- és alternativ pedagdgiai koncepciokkal
kapcsolatban negativ nézetiik és véleményiik van, szkeptikusak veliik szemben
¢s nem latjak Oket alkalmasnak arra, hogy a megfeleld képzést biztositsanak a

gyermekek szamara.

¢) A kivélasztott reform- és alternativ pedagogiai koncepciok pedagdgusképzésben betol-

tott helyére és szerepére; a pedagogusok a kivalasztott koncepciokkal kapcsolatos ismere-

teire, a koncepciok sajtobeli recepcidjara, valamint a hozzajuk vald viszonyulasra vonatko-

zban a kovetkezoket feltételezziik:

1.

2.

Az egyes kivalasztott reform- €s alternativ pedagdgiai koncepcidk koziil tobbet
foglalkoznak a képzés soran azokkal, amelyek elterjedtebbek a kdzoktatasban.
A pedagogusok ismerik, és alaposabban ismerik azokat a koncepcidkat, ame-
lyek elterjedtebbek.

A kozoktatasban elterjedt koncepciokrol tobb irds jelent meg a sajtoban és a ne-
veléstudoményi irodalomban, illetve recepcidjukban nem mutathaté ki olyan

motivum, ami szdmottevOen negativ megitélés ala esne.
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4. A pedagoégusok a koncepcidk koziil azt valasztjak, amelyiknek nincs negativ
megitélése a sajtoban, nem tartalmaz olyan radikalis motivumot, amely miatt ne
lehetne azonosulni a koncepcioval és iskolai gyakorlatuk tekintetében kozelebb

allnak a hagyomanyos iskolédhoz.

4.3 A kutatas lefolytatasdahoz valasztott modszerek

A kutatas célkitlizésének megvalositasara és az el6zéekben megfogalmazott hipoté-
zisek igazolasara a kovetkez0 moddszereket valasztottuk: dokumentumelemzést, tartalom-

elemzést, irdsbeli kikérdezést, attitlidvizsgalatot és metaforaclemzést.

4.3.1 Tantervelemzés a dokumentumelemzés modszerével

A dokumentumelemzés modszere alkalmas a tanitd- és tanarképzés tanterveinek
elemzésére (vO. NADASI 2004: 320). A reform- ¢s alternativ pedagogiai koncepcidk tanar-
¢s tanitoképzésben betdltott helyének és szerepének a feltarasara vizsgaltuk az egyetemi €s
foiskolai szintli tanarképzéssel, illetve tanitoképzéssel foglalkozd magyarorszagi felsdokta-
tasi intézmények kreditrendszeri tandrképzésének részletes tantervét és a pedagogia-
pszicholdgia komplex szigorlat témakoreit.

A tantervelemzés a pedagogia-pszichologia komplex szigorlat letételéhez sziikséges
kotelezd pedagdgiai tanegységek tantargyleirdsainak és a kotelezé pedagogia-pszicholdgia
komplex szigorlat pedagdgiai témakdreinek vizsgalatara iranyult. Az elemzése célja a re-
form- ¢és alternativ pedagodgiai koncepciokkal kapcsolatban minden hallgaté képzésére
egyarant érvényes kovetkeztetések levondsa, ezért a vizsgalatba nem kertiltek be a kotele-
zden, illetve szabadon valaszthato tanegységek. A vizsgéalatba bevondsra keriilt minden
olyan magyarorszagi tanar- és/vagy tanitoképzéssel foglalkozd felsdoktatasi intézmény,
amelynek tanterve az intézmény honlapjan elérhetd, letolthetd volt, illetve a személyes
megkeresésre kutatas céljara atadtak.

Magyarorszagon kétféle rendszerti tanar-, illetve tanitoképzés 1étezett 2006 ota. A
hagyomanyos kreditrendszer(i tanarképzés, amely a felsGoktatasi torvény 1996-os mddosi-
tasa utan keriilt bevezetésre, illetve a Bologna-rendszerti kétciklusu tanarképzés, amely a

2005. évi felsdoktatasi torvény hatalyba 1épése 6ta miikddik. A kreditrendszert tanarkép-
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z¢€s megorizte az addigi nem egységes, négy éves foiskolai és 6t éves egyetemi szintii ta-
narképzést. A Bologna-rendszerii egységes, otéves tanarképzés keretében a hallgatd tanari
képesitést csak egy alapszak és egy 10 kredit értékii pedagogiai-pszichologiai modul telje-
sitése utan a mesterképzésben szerezhet. A tanitoképzés esetében szintén kétféle képzési
forma miikodik: a hagyomanyos kreditrendszerti képzés, illetve a tanit6 alapszakos képzés.
A két tanar-, illetve tanitoképzési modell koziil a hagyomanyos kreditrendszer(i tanar-,
illetve tanitoképzés modelltanterveit vizsgaltuk, amelynek indokai a kovetkezok:

A hagyomanyos kreditrendszerli tanar- és tanitoképzésben mar vannak végzett
hallgatok, akik jelenleg a pedagogiai praxisban dolgozhatnak, mig a Bologna-rendszerti
tanarképzésbol, ami 2006. szeptember 1-tdl indult, még nem keriilhetett végzett hallgatd a
pedagogiai praxisba.

A hagyomanyos kreditrendszerl tanarképzés modelltantervei nyilvanosak és hozza-
férhetdk, a kutatas szempontjabol tehat elemezhetéek, mig a vizsgéalat idépontjaban (2008)

a tanari mesterszakok modelltantervei még nem alltak rendelkezésre.

4.3.2 A neveléstudomanyi irodalomban €s sajtoban megjelent irasok elemzése

Az egyes kivalasztott reform- ¢és alternativ pedagogiai koncepcidk sajtdbeli recep-
cidjanak feltdrasara a magyar és német nyelven megjelent neveléstudomanyi irodalomban
¢s sajtoban — napilapokban, folyoiratokban — az adott koncepcioval kapcsolatban megjelent
irasok elemzését valasztottuk tartalomelemzés modszerével. Az elemzés elméleti hattertik-
re, iskolai gyakorlatukra és a koncepcid kidolgozojanak személyére vonatkozoan kinyilva-
nitott vélemények feltarasara iranyult.

Az elemzésbe bevont sajtotermékek kivalasztasanak szempontja az orszagos elter-
jedtség és a hozzaférhetdség volt. Ennek megfeleléen az orszagos napilapokban, folyoirat-
okban megjelent cikkeket valasztottuk ki. A napilapok és folyoiratok megjelenését illetéen
iddbeli korlatozéas nem keriilt meghatdrozéasra, mivel a koncepciok irdnt a szakma ¢€s a koz-
vélemény érdeklédése mas-mas idészakokban ndtt meg és ennek fliggvényében emelkedett

a koncepcioval kapcsolatban megjelend irasok szama is.
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4.3.3 A pedagbdgusok reform- €s alternativ pedagdgiai koncepcidkra vonatkozo

tudasanak vizsgélata

A pedagobgiai tudas tobb értelmezése talalhatd a szakirodalomban. Zsolnai Jozsef
felfogasaban a pedagdgiai tudds nem azonos a pedagdgusok tuddséval, illetve a pedagdgu-
sok pedagogiai tudasaval, hanem a pedagogia vilagara és valosagara vonatkoz6 tudas 6sz-
szességét jelenti (ZSOLNAI 1996a:137; ZSOLNAI 1996b:12).

A pedagdgusok gondolkodasanak kutatasdban a pedagogiai tudason a pedagdgusok
pedagdgiai tudésat értik. A 80-as évektdl kezdédden a pedagdguskutatiasok, ezen beliil a
pedagdgusok gondolkodasanak kutatasa teriiletén is elterjedt a kognitiv megkozelitésmod
alkalmazasa, amely szerint a pedagogusok gondolkodasat ¢s dontéseit a formalis képzés-
bdl, elméleti ismeretekbdl szarmazo elméleti tudas, sajat gyakorlati tapasztalataikbol szar-
maz6 gyakorlati tudas mellett a pedagdgia vildgara és valosagara vonatkozo nézeteik is
nagymértékben meghatarozzak (FALUS 2006:38-45; RICHARDSON 1996:103, idézi FALUS
2006:43). ,,A nézetek olyan feltételezések, feltevések, propoziciok a vilagrol, amelyeket
igaznak véliink, s amelyek befolyasoljak itéleteinket, masok megitélését, s amelyeket fel-
hasznalunk dontéseink soran (RICHARDSON 1996: 103, idézi FALUS 2006: 43). A fogalom
szamos elnevezése és értelmezése létezik a pedagdgusok gondolkoddsdnak kutatasaval
foglakozok korében: ilyen elnevezés a szubjektiv elmélet (POLAK 1998), személyes elmélet
(CLARK-PETERSON 1986; FOx 1983), képzet (CLANDININ 1986), gyakorlati tanitasfilozéfia
(GOODMAN 1988). K6z0s elem benniik, hogy feltartdk egy olyan nézetrendszernek a léte-
z¢ését a pedagdgusok gondolkodasaban, amely befolyasolja a gyakorlati tevékenységiiket
(CLADERHEAD 1991, POLAK 1998, RICHARDSON 1996 idézi FALUS 2006).

A pedagbdgusok dontéseit befolyasolja tovabba a reformpedagdgiardl és alternativ
iskolakrol kialakult véleményiik. A vélemény egy olyan értékeld kdzlemény, amely a sze-
mélyes tudas periferikus képzddménye. A véleményt a nézettel szemben — beagyazatlansa-
ga miatt — valtozékonysag jellemzi, a szerzett tudas hatasara barmilyen irdnyban valtozhat.
Az attitidhoz és a nézethez képest feltarasa konnyebb, mivel nyilt, jol megfigyelheto kije-
lentés. A vélemény nézetté, attitliddé €s meggydzddéssé alakul at a centralizalodas folya-

man. (CSEPELI 2003:207-211)
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4.3.3.1 Irdsbeli kikérdezés

Az irasbeli kikérdezés modszerét valasztottuk a gyakorld pedagogusok reform- és
alternativ pedagdgiai koncepciokkal kapcsolatos ismereteinek, véleményének feltarasara,
illetve a négy kivalasztott reform- és alternativ pedagogiai koncepcidval kapcsolatos atti-
tidjlik vizsgalatara. (v0. NADASI 2004: 171, 187)

A kikérdezés sordn kérddivet és attitlidskalat alkalmaztunk. A kérd6iv tartalmazott
16 és kiegészitd kérdéseket. A f6 kérdések a pedagdgusok reform- és alternativ pedagdgiai
koncepcidkkal kapcsolatos ismereteinek, véleményének feltarasara irdnyultak. A kiegészi-
té kérdések egy része a kérddivet kitdltok személyére vonatkozd hattér-informacidkra
(¢letkor, nem, végzettség, pedagdgus diploma megszerzésének helye, éve, iskolafok, ame-
lyen tanit, tanitott tantargyak, a pedagogus palyan toltott évek szama) vonatkoztak, mas-
részt biztositjak a lehetdséget a kitdltd személyek szdmara a reform- és alternativ pedago-
giai koncepcio szerint miikodo iskolakkal kapcsolatos véleményének a megfogalmazasara.
A vélemény szabad megfogalmazésa toltotte be az ellendrzé kérdés szerepét is.

Az attitlidskdla segitségével a kitoltd személyek az egyes kivalasztott koncepciok-
kal szembeni viszonyulasanak feltardsara nyilt lehetdség. (Lasd: 1. szaml melléklet: A

pedagogusok altal kitoltott kérddiv)

4.3.3.2 A gyakorlo pedagogusok reform- és alternativ pedagogiai koncepciokkal kapcsola-

tos ismereteinek feltarasa

A pedagdgusok reform- ¢és alternativ pedagogiai koncepcidkkal kapcsolatos ismere-
tek feltarasara egy kérdés (II. kérdés) vonatkozott, amelynek keretében a kitoltdé szemé-
lyeknek altaluk ismert reform-, illetve alternativ pedagdgiai koncepciokat kellett megne-
veznilik nyilt kérdésre adott valasz formdjaban, illetve zart kérdésre adott valaszként a
megnevezett koncepciokkal kapcsolatban informacidt kellett adniuk arrdl, hogy honnan és

milyen mértékben ismerik a megnevezett koncepciot.

4.3.3.3 Metaforaelemzés

A pedagdgusok reform- és alternativ pedagdgiaval, alternativ iskoldkkal kapcsola-

tos nézeteinek feltarasara alkalmas legijabb mddszeregyiittes a metaforaelemzés. A néze-
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tek a tudat nehezen megfogalmazhato és tudatosithatd elemei, ezért alkalmazhatd azok
megjelenitésére a metafora, amely a gondolatokat egy képszerii nyelvi hasonlat formdjaban
juttatja kifejezésre (SzIVAK 2002:92) és a pedagogiai tudomanyos kutatdsokban ,,az én-
kontroll miatt nehezen megkozelithetd belsd vildgra vilagitanak ra” (VAMOS 2003a:28). A
metafora ¢és a jelentésatvitel egyéb formainak (hasonlat, metonimia, megszemélyesités)
elemei kozott jelentésatvitel torténik (KOVECSES 1998:50) ,, A jelentéskorok kapcesolddo
jelentéstartalmai alapjan halmazok képezhetdk, melyek a vizsgalat targyava tett fogalom
arnyaltabb megértését szolgalhatjak stilusértékiikkel, az asszocidcios koriikbe tarozd fo-
galmak felidézésével” (VAMOS 2000 idézi RAPOS 2005).

Metaforakutatas segitségével hazdnkban az eddigi neveléstudomanyi kutatasok so-
ran Léndrd Sandor és Szivak Judit a pedagdgusok neveléssel kapcsolatos nézeteit,
Golnhofer Erzsebet a pedagdgusok gyerekekrol és didkokrdl alkotott nézeteit vizsgalta, a
Réthy Endréné a pedagogusok motivacios elképzeléseit kutatta, Falus Ivan a pedagégusok
oktatasi modszerek kivalasztasara és alkalmazasara vonatkozd nézeteit vizsgalta, Vamos
Agnes a tanarok értékelésrél alkotott nézeteit, illetve Kotschy Bedta a pedagbgusok nézetei
¢s az iskolai munka tervezése kozotti Osszefiiggéseket tarta fel a 100 pedagogus korében
elvégzett kutatas soran. (GOLNHOFER-NAHALKA 2001) A modszer segitségével vizsgaltak
tovabba a csaladban alkotott tanarképet és tanarfogalmat (VAMOS 2003b), az iskolat mint a
tanulok iskolai félelmeinek egyik targyat (RAPOs 2005). Sem a magyarorszagi, sem a kiil-
foldi kutatdsok nem érintették azonban a pedagdgusok reformpedagdidra €s alternativ isko-
lakra vonatkoz6 nézeteit, ezért célunk volt ezeknek a feltarasa. A vizsgalat soran a reform-
pedagogia és alternativ iskola célfogalmak segitségével metaforakat gyjtottiink és azok
jelentéstartomanyait elemeztiik. A pedagdgusok feladata két hasonlat befejezése volt: ,, 4
reformpedagogia olyan, mint...”, illetve ,, Az alternativ iskola olyan, mint ..." (1. kérdés).
Mindkét esetben kértiik a fogalomvalasztas indoklasat is. Az elemzés soran vizsgalni ki-
vantuk, hogy a metafora alkotdja mely fogalmak kozott 1étesit kapcsolatot, az atvitel jelen-
tése milyen forrasfogalom koré csoportosithatd, illetve milyen érzelmi toltést hordoz az

atvitel jelentése (v6. SZIVAK 2002: 92).
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4.3.3.4 A gyakorlo pedagogusok reform- és alternativ pedagogiai koncepciokkal kapcsola-

tos véleményének feltardsa

A gyakorlé pedagdgusok reform- és alternativ pedagdgiai koncepciokkal kapcsola-
tos véleményének feltarasara a kérdoiv II1. és IV. zart kérdése, illetve VII. nyilt kérdése
iranyul.

A zart kérdések esetében a kitoltd személyeknek dontést kellett hozniuk arrél, hogy
6k maguk dolgoznanak-e reform- vagy alternativ program szerint miitkddod iskoldban, illet-
ve beiratnadk-e gyermekiiket ilyen intézménybe. Mindkét esetben kértiik a dontés indokla-
sat. A megfogalmazott indokok alapjan az elsé esetben az ilyen iskolakban folyé pedago-
giai munka megitélésére vonatkozdan, mig a masodik esetben a reform- €s alternativ peda-
gbgiai program szerint mitkddoé iskolak tanuld szamara nytjtott oktatasi-nevelési tevékeny-
ség megitélésére vonatkozoan lehetett kdvetkeztetéseket levonni.

A VII. nyilt kérdés esetében a megkérdezett pedagdgusok szabadon megfogalmaz-
hattdk véleményiiket a reform- és alternativ pedagdgiai progam szerint mikodo iskolakkal
kapcsolatban. Ez a kérdés alkalmas egyrészt arra, hogy kiegészitse a III. és IV. kérdésben
megfogalmazott véleményt, masrészt pedig ravilagithat a két kérdésre adott valaszban rejld

esetleges ellentmondasokra.

4.3.3.5 Attitiidvizsgalat az egyes kivalasztott reform- és alternativ pedagogiai koncepciok-

kal kapcsolatos viszonyulas feltarasara

Az attitidvizsgalat célja, hogy valasztasaik tiikrében feltarja a kitolté személyeknek
a négy kivalasztott koncepciohoz — Barbiana-iskolahoz, Ertékkozvetité és képességfejlesz-
td programhoz, Summerhill-iskolahoz ¢s Waldorf-iskolahoz — vald viszonyuldsat. Ennek
soran a valaszadoknak a kivalasztott reform- €s alternativ pedagdgiai koncepciokra vonat-
kozé kijelentések alapjan kellett donteniiik, hogy milyen mértékben valasztanak az adott
koncepciot. A vélasztds — nem valasztds mértékének meghatarozasara 5 fokozati Likert-
tipust skalat alkalmaztuk, amelyben (1) Biztos, hogy nem valasztanam.; (2) Valdszinti,
hogy nem valasztanam.; (3) Esetleg/talan valasztanam.; (4) Valészini, hogy valasztanam.;
(5) Biztos, hogy valasztanam.

Az attitidvizsgalat soran az egyes reform- ¢s alternativ pedagdgiai koncepcidkra
vonatkoz6 kijelentések az alabbi szempontok szerint kertiltek kivalasztasra:

a) A koncepcié maga tartalmazza az adott kijelentést (V. kérdés),
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b) a szakirodalomban vagy a sajtoban az adott koncepcioval kapcsolatban megfogal-
mazott vélemények, illetve hangstlyozottsaguk alapjan kivalasztott elemek alkotjak
a kijelentéseket (VI. kérdés).
Figyelembe véve, hogy a kijelentések az adott koncepcié markans jegyeit tartalmazzak,
nem pedig a reform- és alternativ pedagogidkhoz altalaban is kothetd jegyeket, az iskola-
koncepciok 6 jellemzdit az alabbi témak koré csoportositottuk:
1. A koncepci6 alapitdjdnak személye.
A koncepcio6 elméleti hattere.
A koncepcioban kimutathatd nevelésfelfogas.

A koncepcioban kimutathato tanulasfelfogas.

A T

A koncepci6 tanulora, gyermekre vonatkozo felfogasa, tanarszerep értelmezése, il-
letve a tanulo és a tandr viszonyanak értelmezése.
6. A koncepci6 tényleges megvaldsulasi modja, azaz iskolai gyakorlata: ezen beliil az
adott koncepcio jellegzetes szervezési-didaktikai-metodikai elemei.

A témakat lefedd kijelentések teljessége nem valosulhatott meg, mivel a kutatasba
bevont pedagogidk kidolgozottsaganak, részletezettségének mértéke és mélysége eltérd,
ugyanis az egyes iranyzatok alapitoi kiillonb6z6 elméleti hattérre tAmaszkodva ¢€s kiilonbo-
z6 indittatasbol hoztadk létre pedagdgiai koncepciojukat, illetve valdsitottdk meg annak
iskolai gyakorlatat.

Az egyes koncepciokra jellemz6 kijelentések alapjat az adott koncepciora vonatko-
70 elsddleges irodalom ¢€s a koncepciot ismertetd neveléstudomanyi szakirodalom adta. A
vizsgélatban alkalmazott kijelentések nem szo6 szerinti idézetek, annak tartalméanak érintet-
leniil hagyasa mellett a megfogalmazasnal arra torekedtiink, hogy a kijelentések a vizsga-
latban résztvevd pedagdgusok szdmara informativak legyenek az adott koncepciora vonat-
koztatva. Elsddlegesen a koncepcid pedagdgiai praxisat meghatarozoé elemei kaptak hang-
sulyt, mivel a gyakorld pedagdgusok szamara a gyakorlati megkozelitésiik fontos.

A kijelentések megfogalmazasahoz felhasznalt irodalom az egyes koncepciok ese-
tében a kovetkezd volt. Scuola di Barbiana: Die Schiilerschule von Barbiana. Brief {iber
die Lust am Lernen. (1984), Verlag Klaus Wagenbach, Berlin.; Martinelli, Edoardo (2002):
Pedagogia dell’ aderenza. Polaris s.r.l., Vicchio di Mugello — Firenze. Ertékkozvetits és
képességfejlesztd program: Heffner, Anna — Kiss, Eva (1998): Az értékkozvetitd és képes-
ségfejlesztd program. In: Pukanszky Béla- Zsolnai Aniko (szerk.): Pedagogidk az ezred-
fordulon. Budapest, Eotvos Jozsef Konyvkiadod.; Zsolnai Jozsef (1995): Az értékkozvetitd

¢és képességfejlesztd pedagogia. Budapest, Tarogatd Kiado. Summerhill: Majzik Valéria
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(1997): Summerhill — Mit kezdjiink vele? In. Iskolakultara 1997/1 17; Neill, Arthur
Sutherland (2005): Summerhill. A pedagogia csendes forradalma. Budapest, Kétezeregy
Kiado. Waldorf: Németh Andras — Skiera, Ehrenhard (1999): Reformpedagogia és az isko-
la reformja. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado Rt.; Steiner, Rudolf (1993): A gyermek

nevelése szellemtudomanyi szempontbol. Budapest, Totfalusi Tanny.

4.3.4 Mintavétel

Jelen kutatés a reform- és alternativ pedagogiak tanarképzésben ¢€s tanari gondolko-
dasban betoltott helyére és szerepére vonatkozo ismeretek bovitését tlizte ki célul, €s nem
vallalkozik az egész pedagogus tarsadalomra érvényes kovetkeztetések megfogalmazésara.
Ennek megfeleléen a mintavételnél nem térekedtiink a reprezentativitds megvaldsitasara. A
120 f6s minta kivalasztasanal az elemezni kivant valtozokat tartottuk szem el6tt: a pedago-
gus diploma megszerzésének évét, illetve hogy tanitoi, altalanos iskolai tanari vagy kozép-
iskolai tanari végzettséggel rendelkeznek-e a kivalasztott pedagogusok. Ennek megfeleléen
rétegzett mintavétel tortént. A 120 f6 megkérdezett pedagdgus végzettség szerinti megosz-
last tekintve 40 6 tanitd, 40 6 altalanos iskolai tanar és 40 {6 kozépiskolai tanar. Koziliik
20 16 egyetemi végzettséggel rendelkezd, mig 20 {6 fdiskolai és egyetemi végzettséggel
egyarant rendelkezd kozépiskolai tanar volt. A pedagogus diploma megszerzésének idejét
tekintve 4 korcsoportot kiillonbdztettiink meg: 0-10; 11-20; 21-30; 31-40 évvel ezelott sze-
rezték elsé pedagogus diplomdjukat. A kivalasztasnal tovabbi szempont volt, hogy olyan
iskoldban dolgozzanak, amelyben nem alkalmaznak reform- vagy alternativ pedagogiai
programot nevelési programként, illetve 30%-ban korlatoztuk a kutatds sordn az egy in-
tézménybdl felhasznalt, kitoltott kérddivek szamat.

Nem tartozott a vizsgalt valtozok kozé, de a vizsgalatban résztvevd pedagodgusok
munkahelyiik teriileti megoszlasa szerint budapesti iskoldban, vidéki nagyvarosban, vidéki
kisvarosban és falvak iskoldiban dolgoznak, amelyek a dunantili régioban helyezkednek
el. Az intézménytipus szerinti megoszlasban pedig altaldnos iskola, gimnazium, szakkd-

zépiskola ¢s szakképz6 iskola egyarant szerepelt.
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5. A REFORM- ES ALTERNATIV PEDAGOGIAK HELYE ES SZEREPE A TANAR- ES

TANITOKEPZESEBEN

A reform- és alternativ pedagodgiai koncepciok tanar- és tanitoképzésben betoltott
helyének ¢és szerepének vizsgalatdhoz a tanar-, illetve tanitoszakos hallgatok modelltanter-
veinek, a hozzajuk tartozo6 tantargyleirdsoknak és a pedagogia-pszicholdgia komplex szi-
gorlat tételeinek elemzését valasztottuk dokumentumelemzés modszerével. A tantervek, a
tantargyleirasok és a szigorlat tételsora nyilvanos dokumentumok, a tanar- és tanitoképzést
folytat6 intézmények tobbségében az adott intézmény honlapjardl letdlthetdek, igy a kuta-

tas szdmara hozzaférhetéek ¢s vizsgalhatoak.

5.1 A tanar- és tanitoképzést folytato intézmények és a modelltantervek kivalasz-

tdsi szempontjai

A vizsgalatba bevont intézmények kivalasztdsanak kritériuma a hagyomanyos
kreditrendszer(i tanarképzést, illetve tanitoképzést folytatd intézmények modelltantervei-
hez valo hozzaférhetdség volt. A kutatdsba be kivantunk vonni minden olyan egyetemet,
foiskolat, ahol folytattak és jelenleg is folytatnak hagyomanyos kreditrendszeri tanarkép-
z¢ést, illetve tanitoképzést. Ez azonban, mivel a dokumentumokhoz vald hozzaférés nem
volt minden intézménytipus esetében lehetséges (a foiskolak tanar-, illetve tanitoképzésre
vonatkoz6 modelltantervei nem minden esetben elérhetk az intézmények honlapjan, illet-
ve irasbeli kérésiinkre sem juttattak el elemzés céljabol) nem valdsult meg teljes mérték-
ben. Arra azonban alkalmas, hogy képet nyujtson a reform- és alternativ pedagogiak helyé-
0l €s szerepérdl a tanar- €s tanitoképzésben. A dokumentumokhoz val6 hozzaférés leheto-

sége a vizsgalni kivant intézményeket igy lesziikitette azokra a hagyomanyos



43

kreditrendszerii tanar- és tanitoképzést folytatd felsGoktatasi intézményekre, amelyeknek a
tanar- és tanitoképzeés modelltantervei, valamint tantargyleirasai hozzaférhetdek voltak.

Az egyetemi ¢és fOiskolai szintli tandrképzés modelltanterveinek eldzetes vizsgélata
soran lathatova valt, hogy a tanarszakos hallgatok modelltantervében a vizsgalatba bevont
pedagogiai jellegh targyak tekintetében nincs eltérés arra nézve, hogy foiskolai vagy egye-
temi szintli tanarképzésben vesz részt a hallgatd, ezért a kutatas soran nem tesziink kiilonb-
séget az egyetemi ¢és fOiskolai szintli tanarképzés kozott.

A kutatas soran egy adott egyetemen beliil minden tanarszakos hallgatora érvényes
kovetkeztetések levondsa volt a cél a reform- és alternativ pedagogiak helyére és szerepére
vonatkozoan, ezért csak a szaktargytol fiiggetlen, a tanar- €s tanitdoszakos hallgatok alap-
képzésének pedagodgiai tanegységeihez tartozo kotelezd tanegységeket, illetve a pedagogia-
pszicholdgia komplex vagy a pedagogia szigorlat tételeit vontuk be az elemzésbe. Ennek
megfelelden nem vizsgaltuk a nem pedagogiai tanegységeket, a szakmodszertani kurzuso-
kat, a kotelez6en valaszthato, illetve a szabadon valaszthaté kurzusokat, az iskolai gyakor-
latot, a szakdolgozati témakdroket, €s a tanari képesitd vizsga témakoreit.

A reform- ¢és alternativ pedagdgidk jelenlétét a tanito- és tanarszakos hallgatok kép-
z¢ésében a vizsgalat soran mind kvantitativ, mind tartalmi szempontbdl vizsgaltuk. Kvanti-
tativ szempontbo6l a pedagogia-pszichologia komplex, illetve pedagdgia szigorlat eldfelté-
teleként kotelezOen eldirt pedagogiai tanegységek Osszes Oraszdmahoz viszonyitottuk a
reform- €s alternativ pedagdgiak feldolgozdsara szant draszamot, amely az egyes tanegy-
ség oOraszamanak ¢és a tanegységen beliil feldolgozni kivant témakdroknek az aranyabol
keriilt megallapitasra, mivel a feldolgozasra forditott tényleges id6t nem lehet megallapitani.

Tartalmi aspektusbol pedig a reform- ¢€s alternativ pedagdgidk feldolgozéasanak
szempontjait vizsgaltuk a tanegység célkitlizésének figyelembe vételével abbol a szem-
pontbodl, hogy milyen mértékben kezelik neveléstorténeti faktumként, illetve napjainkban
is ¢l6 pedagogiakként, modszerként a reform- €s alternativ pedagdgiakat, tovabba ott, ahol
a tanegység témakoreiben az egyes reform- és alternativ pedagdgidk megnevezésre keriil-

tek, melyek azok, amelyekkel a képzés soran részletesebben foglalkoznak.
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5.2 A tanarképzés modelltanterveinek vizsgalata

A tanarképzést folytatd felsdoktatasi intézmények koziil az Eotvos Lorand Tudo-
manyegyetem (ELTE), a Pécsi Tudomanyegyetem (PTE), a Szegedi Tudomanyegyetem
(SZTE), a Debreceni Egyetem (DE), a Miskolci Egyetem (ME), a Pannon Egyetem (PE), a
Pazmany Péter Katolikus Egyetem (PPKE) és a Karoli Gaspar Reforméatus Egyetem (KRE)
keretein beliil folytatott hagyomanyos, kreditrendszer(i tanarképzés modelltanterveit vizs-
galtuk annak megallapitasara, hogy a tanarszakos hallgatok képzésében milyen helyet és
szerepet kapnak a reform- és alternativ pedagogiak. (Az egyes egyetemek modelltantervei-
nek, tantargyleirdsainak és pedagogia-pszichologia komplex szigorlat tételsorainak forra-
sat, internetes elérhetdségét és az utolsé megtekintés idejét A tanarképzés tanterveinek

elemzéséhez felhasznalt dokumentumok cimii fejezet tartalmazza.)

5.2.1 ELTE: A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pe-

dagogia-pszicholdgia komplex szigorlat témakdreinek elemzése

Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetemen a tandrszakos hallgatoknak a komplex pe-
dagdgia-pszicholdgia szigorlatot megel6z0 alapképzés soran a kovetkezd tanegységeket

kell teljesiteniiik:

Tanegység megnevezése Oraszam
Pedagbgiai proszemindrium 15
Pedagogia 1. A nevelés torténeti és elméleti alapjai 30
Pedagogia 2. A nevelés folyamata és modszerei 30
Pedagogia 3. Didaktika 30
Osszesen: 105

4. tablazat: ELTE: tanarszakos hallgatok alapképzésének pedagogiai tanegységei és oraszama

(Langerné 2009)

A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményében a reform- és alternativ
pedagdgidk téma a kovetkezo tantargyak esetében volt kimutathato: Pedagogia 1: A neve-
1és torténeti €s elméleti alapjai tanegység témakorei koziil ,, 4 reformpedagogia legfonto-
sabb iranyzatai: Montessori, Waldorf-pedagogia, Freinet, Dalton-terv, Jena-terv. A re-
formpedagogia Magyarorszagon.” témakdr, valamint a Pedagogia 2: A nevelés folyamata
¢s modszerei tanegység témakorei koziil ,, Reformpedagogiak, alternativ pedagogiak” té-

makor.




45

A Pedagodgia 1 tantargy oraszama 30 €s 0sszesen 18 témakor képezi a tanegység
tartalmat. Ebbdl egy témakor foglalkozik a reform és alternativ pedagdgidkkal, amelynek a
feldolgozaséara 1,6 ora jut. A Pedagogia 2 tantargy 6raszdma 30 és 10 témakor képezi a
tanegység tartalmat. A témakorok koziil egy foglakozik a reform- és alternativ pedagogi-
akkal, ennek megfelel6en harom 6ra jut a téma feldolgozasara.

A komplex pedagodgia-pszicholdgia szigorlat feltételeként kotelezden eldirt peda-
gbgia tanegységek oraszama Osszesen 105, ebbdl a reform- és alternativ pedagdgiadk fel-
dolgozasara 4,6 orat forditanak a tanarszakos hallgatok képzése soran: a reform- és alterna-
tiv pedagogiak aranya tehat a tanegységek Osszes 6raszamahoz viszonyitva 4,4%.

A pedagodgia-pszicholdgia komplex szigorlat esetében 27 témakor képezi a vizsga
anyagat, és ebbdl egy tétel van Osszefliggésben a reform- és alternativ pedagdgiakkal:
~Egységesség és differencialtsag az iskolarendszerben, az iskolaban és a pedagogiai fo-
lyamatban. Alternativ és reformpedagogiai iranyzatok.” A reform- és alternativ pedagogi-

ak aranya szigorlati témakdorok esetében 3,7%.

Alapképzés kotelezo tanegységei és 6raszama Reform- és alternativ
pedagogia
Tanegység megnevezése Oraszam Oraszam | arany
Pedagégia 2. A nevelés folyamata és modszerei 30 3 10%
Pedagogia 1. A nevelés torténeti és elméleti alapjai | 30 1,6 5,3%
Pedagbgiai proszemindrium 15 0 0%
Pedagogia 3. Didaktika 30 0 0%
Osszesen: 105 4,6 4,4%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlat 27 1 3,7%

5. tablazat ELTE:A reform- és alternativ pedagogiak feldolgozasara forditott ido és szigorlati témakor meny-

nyisege (Langerné 2009)

A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek ¢és pedagogia-
pszichologia komplex szigorlat reform- és alternativ pedagogidkat érinté témakoreinek
tartalmi elemzése alapjan a Pedagogia 1. A nevelés torténeti és elméleti alapjai kurzus ke-
retében ,.,A reformpedagogia legfontosabb iranyzatai: Montessori, Waldorf-pedagogia,
Freinet, Dalton-terv, Jena-terv. A reformpedagogia Magyarorszagon.” témakor a tanegy-
ség célja alapjan a reform- és alternativ pedagdgidkat torténeti és elmeléti szempontbol
targyalja. A kiilfoldi klasszikus reformpedagdgidk koziil a legismertebb és leginkabb elter-
jedt iranyzatok — Montessori, Waldorf, Freinet, Dalton-Plan ¢és Jena-Plan -, illetve a ma-

gyarorszagi reformpedagogiai iranyzatok keriilnek targyaldsra. A Pedagogia 2 A nevelés
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folyamata és moddszerei tanegység célja a nevelési folyamatra vonatkoz6 elméleti ismere-
tek €és a hozza kapcsolodo gyakorlati lehetéségek megismerése, melynek alapjan megalla-
pithatd, hogy a Reformpedagdgiaik, alternativ pedagogiak témakor a reform- és alternativ
pedagodgidkat nem neveléstorténeti szempontbol, hanem napjaink pedagégiai gyakorlata-
nak egyik lehetséges alternativajaként, kiilonos tekintettel a nevelés folyamatara és mod-
szereire targyalja, elméleti és gyakorlati megkdzelitésbol egyarant.

A pedagdgia-pszichologia komplex szigorlat ,,Egységesség és differencialtsag az
iskolarendszerben, az iskolaban és a pedagogiai folyamatban. Alternativ és reformpeda-
gogiai iranyzatok.” témakore sem neveléstorténeti aspektusbol, hanem napjaink iskola-
rendszerének és pedagogiai gyakorlatdnak alternativajaként értelmezi a reform- és alterna-

tiv pedagogiakat.

5.2.2 SZTE: A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kvetelményeinek és a pe-

dagodgia-pszichologia komplex szigorlat témakoreinek elemzése

A Szegedi Tudomanyegyetemen a tanarszakos hallgatoknak a komplex pedagogia-

pszichologia szigorlatot megeldzo alapképzés soran a kovetkezo tanegységeket kell teljesi-

tenitik:

Tanegység megnevezése Oraszim
A nevelés elméleti és torténeti alapjai 30
Neveléselmélet el6adas és szeminarium 30 +15
Oktataselmélet eldadas €és szeminarium 30+ 15
Az oktatas tarsadalmi és szervezeti keretei 15
Osszesen: 135

6. tablazat SZTE: tandrszakos hallgatok alapképzésének pedagogiai tanegységei és oraszama

(Langerné 2009)

A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kdvetelményei alapjan megéllapithat6,
hogy két tanegység esetében foglakoznak a reform- és alternativ pedagdgiak témakorével:

A nevelés elméleti és torténeti alapjai tanegység témakorei koziil ,, 4 reformpeda-
gogia kialakuldsa és fejlodés az 1. Vilaghaboruig.”, ,, A reformpedagogia fejlodésének ma-
sodik szakasza.” ¢és ,,A reformpedagdgia fejlédése Magyarorszagon a szazadfordulotol
1945-ig.”A Neveléselmélet tanegység keretén belill ,,a klasszikus neveléselméleti téemdak
mellett (...) helyet kapnak az alternativ pedagogiak is”. A nevelés elméleti €és torténeti

alapjai tanegység 30 Oras, amely soran Osszesen 16 témakor keriil feldolgozasra, ebbdl
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harom témakor foglalkozik reform- és alternativ pedagogiaval. Ennek alapjan a szemeszter
folyaman Osszesen 8,43 ora all rendelkezésre a téma feldolgozasdhoz. A kurzus esetében a
reform- ¢és alternativ pedagogidk aranya 18,7%. A Neveléselmélet tanegység 45 Oras,
amely soran tiz témakor keriil feldolgozasra, ebbdl egy témakor foglalkozik a reform- és
alternativ pedagogiakkal. Ennek alapjan 4,5 ora jut a téma targyaldsara a kurzus soran. A
kurzus esetében a reform- és alternativ pedagogidk aranya 10%.

A pedagdgia-pszicholdgia komplex szigorlat eldtt kotelezden teljesitendd pedago-
giai tanegységek Osszes Oraszdma 135, ebbdl 12,93 orat forditanak a vizsgalt téma targya-
lasara. Ennek megfelelden a reform ¢€s alternativ pedagogidk aranya az 6ssz 6raszdmhoz
viszonyitva 9,6%.

A pedagogia-pszichologia komplex szigorlat keretében 21 témakdr képezi a vizsga
anyagat, ebbdl egy témakor foglalkozik a reform- és alternativ pedagogiakkal: ,, 4 reform-
pedagogia kialakulasa és fejlodése. Kulcsszavak: E. Key, miivészetpedagogia, New School,
Montessori, Decroly, munkaiskola, Waldorf, Freinet, Dalton, projektmodszer, Jena-plan.”
Ennek alapjan a reform- és alternativ pedagdgidk aranya a szigorlati témakorok esetében

4,8%.

Alapképzés kotelezo tanegységei és oraszaima Reform- és alternativ
pedagégia
Tanegység megnevezése Oraszam oraszam | arany
A nevelés elméleti és torténeti alapjai 30 8,43 18,7%
Neveléselmélet el6adas és szeminarium 30+ 15 4,5 10%
Oktataselmélet el0adas €s szeminarium 30+ 15 0 0%
A oktatas tarsadalmi és szervezeti keretei 15 0 0%
Osszesen: 135 12,9 9,6%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagbgia-pszichologia komplex szigorlat 21 1 4,8%

7. tablazat SZTE: A reform- és alternativ pedagogiak feldolgozasara forditott idé és szigorlati témakor meny-

nyisége (Langerné 2009)

A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek ¢és a pedagogia-
pszicholdgia komplex szigorlat reform- és alternativ pedagdgidkat érintd témakoreinek
tartalmi elemzése alapjan A nevelés elméleti €s torténeti alapjai tanegység célja — a tanegy-
ség elnevezésének megfelelden -, hogy atfogo képet adjon a neveléssel kapcsolatos nézetek
torténeti alakuldsarol. Ennek alapjan a reform- és alternativ pedagogidkat is elméleti és
torténeti aspektusbol targyalja, hogy ezéltal a hallgatok pedagogiara vonatkozd szemlélet-

modjat €s neveldi attitlidjét fejlessze. A kurzus keretében a reformpedagogia témakor a
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fejlodési szakaszoknak megfeleléen keriil targyalasra, de a harom szakasz koziil csak az
elsé két szakasz képezi a témakor tartalmat. A harmadik fejlédési szakaszhoz tartozo, az
1945 utan létrejott alternativ pedagdgidkkal nem foglalkozik a kurzus. Kiilon targyalja
azonban a reformpedagdgia iranyzatok hazai fejlddését és alakulasat, de ezeket is csak a II.
vilaghabora végéig terjedd idoszakban.

A Neveléselmélet tanegység keretében a reform- €s alternativ pedagogiakat mint a
klasszikus neveléselméleti témak mellett 1étezd, a hagyomdnyos neveléselméleti témakat
kiegészitd, illetve valasztasi lehetdséget ado elméletet veszi szamba. Célja a neveléselmé-
letek keretén beliil targyalt alternativ pedagdgiakkal, hogy a neveléssel kapcsolatos hallga-
toi1 attitidot €s képességeket alakitsa €s fejlessze.

A pedagogia-pszichologia komplex szigorlat reform- és alternativ pedagdgiaval
foglakozo témakore a témakorhdz megadott kulcsszavakat figyelembe véve a reform- és
alternativ pedagogidkat torténeti aspektusbdl érinti €s igazodva A nevelés elméleti és torté-
neti alapjai tanegység tartalmahoz a reformpedagogia fejlodésének elsé és masodik szaka-

széban kialakult koncepciokkal és irdnyzatok ismeretét varja el a hallgatoktol.

5.2.3 PTE: A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kdvetelményeinek €s a peda-

gbgia-pszichologia komplex szigorlat t¢émakoreinek elemzése

A Pécsi Tudomanyegyetemen a tanarszakos hallgatoknak a komplex pedagogia-

pszichologia szigorlatot megeldzo alapképzés soran a kovetkezo tanegységeket kell teljesi-

tenitlik:

A tanegység megnevezése Oraszim
Bevezetés a pedagdgiaba 30
Nevelés- és miivelodéstorténet 30
Neveléselmélet 30
Didaktika 30
Osszesen: 120

8. tablazat PTE: tandrszakos hallgatok alapképzésének pedagogiai tanegységei és oraszama

(Langerné 2009)

A Pécsi Tudomanyegyetem esetében a pedagogiai tanegységek tartalmi leirdsai
alapjan nem talaltunk arra utalast, hogy a kotelezd tanegységek keretén beliil foglalkoznak-

e a reform- és alternativ pedagogiakkal.
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A pedagogia-pszichologia komplex szigorlat 10 témakort tartalmaz, amelyek eseté-
ben egy témat kell a hallgatoknak egységesen pszicholdgiai €s pedagogiai megkozelitésben
targyalniuk. A témakorok vizsgéalata sordn nem talaltunk utaldst arra, hogy a tanarszakos
hallgatoktol elvarjak-e a reform- és alternativ pedagdgidk ismeretét.

Ennek alapjan mind a pedagogiai tanegységek, mind a pedagodgia-pszichologia

komplex szigorlat esetében a reform- és alternativ pedagdgiak aranya nem kimutathato.

Alapképzés kotelezo tanegységei és 6raszama Reform- és alternativ
pedagogia

Tanegység megnevezése Oraszam oraszim | arany
Bevezetés a pedagdgidba 30 0 0%
Nevelés- és miivel6déstorténet 30 0 0%
Neveléselmélet 30 0 0%
Didaktika 30 0 0%
Osszesen: 120 0 0%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlat 10 0 0%

9. tablazat PTE: A reform- és alternativ pedagogiak feldolgozasara forditott id6 és szigorlati témakor meny-

nyisége (Langerné 2009)

5.2.4 Miskolci Egyetem: A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelménye-

inek és a pedagdgia-pszichologia komplex szigorlat t¢émakdreinek elemzése

A Miskolci Egyetemen a tanarszakos hallgatoknak a komplex pedagogia-
pszicholdgia szigorlatot megel6zd alapképzés soran a kdvetkezd pedagogiai tanegységeket

kell teljesiteniiik:

A tanegység megnevezése Orasziam
Bevezetés a pedagogidba 30
Neveléstorténet 30
Neveléselmélet 30
Iskolaelmélet 30
Tanitis-tanulas elmélete 30
Tantargypedagogia 30
Osszesen: 180

10. tablazat ME: tanarszakos hallgatok alapképzésének pedagdgiai tanegységei és oraszama
(Langerné 2009)
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A Miskolci Egyetem tanarszakos hallgatdinak a kotelezd pedagogiai tanegységek
tantargyleirasai alapjan a kovetkezo tanegységek keretében foglalkoznak reform ¢€s alterna-
tiv pedagogiakkal:

A Bevezetés a pedagdgiaba tanegység témakorei kozil az ,,Egyes alternativ-, illetve
reformpedagogiai iranyzatok oktatasi és nevelési modszerei.” témakor foglalkozik a vizs-
galt témaval. A Neveléstorténet tanegység keretében harom témakor foglalkozik reform- és
alternativ pedagogiakkal: ,, Iskolakritikak a XIX. szazad végeén, a reformpedagogiai megje-
lenése. Joslat a ,, Gyermek évszdzaddardl”. ,,Uj tuddsok a gyermekrdl, uj helyzet a gyer-
mekvilagban, az ,,uj kultusza — uj iskolak.” és ,, A reformpedagogia periodizacioja, szocia-
lizacio és periodizacio a hangsulyokban. Freinet és Korczak — a gyermek jogai.” Az Isko-
laclmélet tanegység témakori koziil egy témakor foglakozik a reform- és alternativ peda-
gogiakkal: ,, A reformpedagogidak uj paradigmai. Az alternativ modszerek hatasa az iskolaz-
tatasra.” A Tanités- tanulas elmélete tanegység keretében két témakor kapcesolodik a reform-
¢s alternativ pedagogidkhoz: ,,4 kooperativ tanulas és a tanitasi drama.” illetve ,,A projekt-
modszer.” A Tantargypedagogia tanegység keretében, amely a hallgatokat a humén targyak
alternativ pedagogidkhoz kothetd témat: ,.4 projekt és a tanitasi drama jelentosége.”

A Bevezetés a pedagogiaba tanegység oraszama 30 és 0sszesen 15 témakort dol-
goznak fel a kurzus folyaman. Ebbdl egy témakdr foglalkozik reform-, illetve alternativ
pedagdgidkkal. Ennek megfelelden a témakdr feldolgozéasara 2 6ra jut, és a reform- és al-
ternativ pedagogidk aranya 6,6%. A Neveléstorténet tanegység keretében Osszesen 15 té-
makor keriil feldolgozasra, ebbdl 3 témakdr foglalkozik a reform- és alternativ pedagogi-
akkal. A tanegység 30 oras, a harom témakor feldolgozasara 6 6ra jut, a reform- és alterna-
tiv pedagdgiak aranya 20%. Az Iskolaelmélet tanegység keretében 15 témakor kertil fel-
dolgozésra, ebbdl 1 témakor foglalkozik reform- és alternativ pedagdgidkkal. A tanegység
30 6ras, a nevezett témakor feldolgozasara 2 ora all rendelkezésre, az 0sszes Oraszamhoz
viszonyitott aranya 6,6%. A Tanitds-tanulds elmélete tanegység keretében Osszesen 15 té-
makor keriil feldolgozasra, ebbdl két témakor foglakozik a vizsgélt témaval, A tanegység
30 6rés, ennek megfelelden 4 ora jut a téma feldolgozasara, tehat a reform- és alternativ
pedagogiakhoz kothetd témak aranya 13,3%. A Tantargypedagogia tanegység keretében 16
témakor képezi a kurzus tartalmat, ebbdl egy témakor résztémaja kapcsolodik a reform- és
alternativ pedagogidkhoz. A tanegység 30 oOrés, ennek alapjan megkozelitleg 1 ora jut a

téma feldolgozasara, az 6sszes 6raszdmhoz viszonyitott aranya pedig megkozelitdleg 3,3%.
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A pedagogia-pszichologia komplex szigorlat eldtt kotelezden teljesitendd pedago-
giai tanegységek Osszes Oraszama 180, ebbdl 16 o6rat forditanak a vizsgalt téma feldolgoza-
sara. Ennek megfelelden a a reform- és alternativ pedagogidk ardnya az 6ssz draszamhoz
viszonyitva 8,8%.

A pedagogia-pszichologia komplex szigorlat tételsora 14 tételt tartalmaz. A tételek
vizsgalata alapjan nem szerepel a vizsgalt témaval kapcsolatos tétel, mivel a reform- és
alternativ pedagogidkra, illetve a veliik kapcsolatba hozhaté moddszerekre nincs konkrét
utalas a tételek cimének és az egyes tételekhez kapcsolddo, a felkésziilést segitd targysza-

vak megfogalmazasaban.

Alapképzés kotelezo tanegységei és 6raszama Reform- és alternativ
pedagogia

Tanegység megnevezése Oraszam oraszam | arany
Neveléstorténet 30 7 23,3%
Tanitas-tanulas elmélete 30 4 13,3%
Iskolaelmélet 30 2 6,6%
Bevezetés a pedagdgiaba 30 2 6,6%
Tantargypedagogia 30 1 3,3%
Neveléselmélet 30 0 0%
Osszesen: 180 16 8,8%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlat 10 0 0%

11. tablazat ME: A reform- és alternativ pedagogiak feldolgozasara forditott ido és szigorlati témakor meny-

nyisege (Langerné 2009)

A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagogia-
pszichologia komplex szigorlat reform- és alternativ pedagogidkat érinté témakoreinek
tartalmi elemzése alapjan a Miskolci Egyetemen a reform- és alternativ pedagogidk torté-
neti és elméleti aspektusbdl, illetve modszertani szempontbol egyarant feldolgozasra kerii-
letek. A Bevezetés a pedagogiaba tanegység keretében, ahol a kurzus célja, hogy a hallga-
tok érdeklodését felkeltse, illetve a pedagdgia vilagdnak sokszinliségével megismertesse,
az "Egyes alternativ-, illetve reformpedagogiai iranyzatok oktatdsi és nevelési modszerei.”
témakor napjaink pedagdgia gyakorlatiban 1étez6 koncepcidként mutatja be metodikai
szempontbol a reform- €s alternativ pedagdgidk egy részét.

A Neveléstorténet tanegység jellegébdl adododan torténeti aspektusbdl érinti a re-

form- és alternativ pedagogidk témajat, amellyel a hallgatokat felkésziti az alternativ peda-

gogiakban valo késébbi eligazodasra. A harom témakor keretében részletesen foglakozik a
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reformpedagogia iskolakritikai aspektusaval, megjelenésével és periodizaciojaval. Kiemelt
jelentdséget szan Freinet és Korczak munkassagénak a gyermekek jogaira nézve. A kurzus
zarasakeént pedig kitér az alternativ pedagogiak lehetdségeire és problémaira a posztmodern
korban.

Az Iskolaelmélet tanegység keretében a reformpedagogiak 0 paradigmai €s az al-
ternativ modszerek iskolara gyakorolt hatdsai keriilnek bemutatasra egyrészt elméleti, mas-
részt pedig metodikai szempontbol.

A Tanitas-tanulds elmélete és a Tantargypedagogia tanegységek keretében olyan a
reform- és alternativ pedagogidk metodikai ujitasaira visszavezethetd modszereket (pro-
jektmodszer, kooperativ tanulas, tanitdsi drama) ismerhet meg a hallgat6, amelyek alkal-
mazasa napjaink pedagogiai gyakorlatdnak modszertani megljitdsdban kiemelt szerepet

kapnak.

5.2.5 Pannon Egyetem: A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményei-

nek €s a pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlat témakoreinek elemzése

A Pannon Egyetemen a tanarszakos hallgatoknak a komplex pedagogia-

pszichologia szigorlatot megel6zd alapképzés soran a kdvetkezd pedagdgiai tanegységeket

kell teljesitenitik:

A tanegység megnevezése Oraszam
Neveléstorténet 15
Pedagogia eldadas és szemindrium 60
Pedagodgiai kommunkiacid 15
Pedagbgiai helyzetgyakorlat 30
Osszesen: 120

12. tablazat PE: tandrszakos hallgatok alapkepzésének pedagogiai tanegységei és oraszama

(Langerné 2009)

A tanarszakos hallgatok modelltantervéhez kapcsoldodd tantargyleirasok alapjan a
kovetkezd tanegység keretében volt kimutathatoé a reform- és alternativ pedagogiak téma-
kor: a ,,Neveléstorténet” tanegység 15 témakorébdl egy témakorben foglakoznak reform-
¢s alternativ pedagogiaval: ,, 4 pluralista oktatdsi rendszer létrejotte; a hazai kdzoktatds és felsd-
oktatds helyzete. Alternativ pedagdgiai koncepciok hazai adaptdacioi.” A tanegység 15 oras, a

kurzus soran 15 témakor kertil feldolgozasra, ennek alapjan 1 o6ra jut a fent nevezett téma
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targyaldsara. A reform- és alternativ pedagdgidk aranya a Neveléstorténet tantargy kereté-
ben 6,6%.

A pedagogia-pszichologia komplex szigorlat eldtt 120 6ra kotelezd pedagogia tan-
egységet kell teljesiteni (a kotelezOen valaszthatd tanegységek nélkiil), ebbdl 1 o6ra kereté-
ben foglalkoznak a vizsgalt témaval. A reform- és alternativ pedagdgidk aranya az 6sszes
oraszamhoz viszonyitva 0,8%.

A pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlat 21 témakdrt tartalmaz pedagogidbol,
ebbdl egy téma foglalkozik reform- és alternativ pedagogiaval: ,, Néhany reformpedagogiai
iranyzat rovid jellemzése (Waldorf, Freinet, Montessori).” A komplex szigorlat pedagogiai

tételeinek esetében a reform- €s alternativ pedagogidk aranya 4,7%.

Alapképzés kotelezé tanegységei és oraszama Reform- és alternativ
pedagogia

Tanegység megnevezése Oraszam oraszim | arany
Neveléstorténet 15 1 6,6%
Pedagogia eldadés és szemindrium 60 0 0%
Pedagbgiai kommunikécio 15 0 0%
Pedagogiai helyzetgyakorlat 30 0 0%
Osszesen: 120 1 0,8%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlat 21 1 4,7%

13. tablazat PE: A reform- és alternativ pedagogiak feldolgozasara forditott ido és szigorlati témakér meny-

nyisege (Langernée 2009)

A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagogia-
pszichologia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan a Neveléstorténet
tanegység keretében a tanegység jellegébdl és céljabol eredden a reform- és alternativ pe-
dagogiak torténeti aspektusbol keriilnek feldolgozasra. A téman beliil kiemelten kezeli a
pluralista oktatasi rendszer vonatkozasaban az alternativ pedagogiai koncepciok magyaror-
szagi adaptacioit a rendszervaltozas utani idészakban, de kiilon nem jel6li a témakor meg-
nevezésében a hazai alternativ pedagogiai iranyzatokat.

A pedagogia-pszichologia komplex szigorlat esetében a tétel megfogalmazasa alap-
jan nem neveléstorténeti szempontbol kell a hallgatoknak a témakort feldolgozni, hanem a
reformpedagogidk altalanos jellemzése a kdvetelmény. A reform- és alternativ pedagogiak
kozil pedig a legelterjedtebb koncepciok — Waldorf, Freinet, Montessori — ismeretét kove-

telik meg.
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5.2.6 Debreceni Egyetem: A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek

¢s a pedagogia-pszichologia komplex szigorlat témakoreinek elemzése

A Debreceni Egyetemen a tanarszakos hallgatoknak a komplex pedagogia-pszichologia

szigorlatot megeldz6 alapképzés soran a kovetkezd pedagogiai tanegységeket kell teljesiteniiik:

A tanegység megnevezése Oraszam
Didaktika 30
Pedagodgiai programfejlesztés 30
Tantervelmélet 30
Pedagogiai értékelés 30
Osszesen: 120

14. tablazat DE: tandrszakos hallgatok alapképzésének pedagdgiai tanegységei és oraszama
(Langerné 2009)

A tanarszakos hallgatok kotelezd tanegységeinek tantargyleirdsa alapjan a reform- és al-
ternativ pedagogiak a Tantervelmélet tanegység keretén beliil a ,, Tantervelmélet érdeklodéskoz-
pontu felfogasban (reformpedagogia)” és a ,, Tarsadalmi tevékenység alapteriileteire modellalt
felfogasban (Gaspar LaszIlo)” témakoroknél keriil targyalasra. A kurzus soran 10 témakor kertil
feldolgozasra, ebbdl kettd foglalkozik a vizsgalt témaval. A tanegység Oraszama 30, vizsgalt
témakorok feldolgozasara hat ora jut. A reform- és alternativ pedagdgidk ardnya a tanegységen
beliil 20%.

A pedagdgia-pszichologia komplex szigorlat feltételeként eldirt kotelezd pedagdgiai tan-
egységek Osszes Oraszama 120, ebbdl 6 orat forditanak a tanarszakos hallgatok képzése soran a
reform- és alternativ pedagdgiak targyalasara: az ardny az dsszes 6raszamhoz viszonyitva 5%.

A pedagogia-pszichologia komplex szigorlat 15 pedagogia tételt tartalmaz. A tételek
vizsgalata alapjan nem mutathatd ki olyan tétel, amely a reform- és alternativ pedagogiakkal

kapcsolatos ismereteket kérne szamon a hallgatoktdl a szigorlat soran.
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Alapképzés kotelezo tanegységei és oraszama Reform- és alternativ
pedagogia

Tanegység megnevezése Oraszam Oraszim | arany
Tantervelmélet 30 6 20%
Didaktika 30 0 0%
Pedagégia programfejlesztés 30 0 0%
Pedagbgiai kommunikécio 30 0 0%
Osszesen: 120 6 5%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlat 15 0 0%

15. tablazat DE: A reform- és alternativ pedagogiak feldolgozasara forditott ido és szigorlati témakor mennyisége

(Langerné 2009)

A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagogia-
pszichologia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan a reform- és alter-
nativ pedagogidk a Tantervelmélet tanegység keretében egy 1j, tantervelméleti aspektus-
bol, a tantervfelfogas lehetséges alternativaiként keriilnek bemutatasra. A kurzus keretén
beliil nem csak a klasszikus reformpedagégiai érdeklédéskozpontti tantervelmélet kertil
feldolgozasra, hanem az alternativ pedagogiak kozé sorolhatdo Gaspar Laszlo tarsadalmi

tevékenység teriileteire modellalt tantervfelfogasa is.
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5.2.7 Karoli Gaspar Reformatus Egyetem: A tanarszakos hallgatdk részletes tan-
tervi kovetelményeinek és a pedagogia-pszichologia komplex szigorlat téma-

koreinek elemzése

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetemen a tanarszakos hallgatoknak a komplex pe-
dagdgia-pszicholdgia szigorlatot megel6zd alapképzés soran a kovetkezd pedagodgiai tan-

egységeket kell teljesitenitik:

A tanegység megnevezése Oraszam
Bevezetés a pedagdgidba 15
Neveléstorténet 30
Neveléselmélet 30
Nevelésszociologia 30
Didaktika I eldadas és gyakorlat 15+15
Didaktika II el6adas és gyakorlat 15+ 15
Iskolaszervezettan 15
Osszesen: 180

15. tablazat KRE: tanarszakos hallgatok alapképzésének pedagogiai tanegységei és oraszama

(Langerné 2009)

A pedagodgia targyak tantargyleirasa alapjan a kovetkezd tanegységek keretében
volt kimutathaté a reform- és alternativ pedagogidk téma a tanegységek témakdrein beliil:
A Bevezetés a pedagdgiaba tanegység témakorei koziil a ,, 4 reform- és alternativ pedago-

’

giai irdnyzatok hatdsa a didaktikdra.”; a Neveléstorténet tanegység témakorei koziil ,, Uj
torekvések a XX. szazadban. Reformpedagogiai iranyzatok.” A Didaktika I és II tanegysé-
gek keretében szintén egy-egy témakor foglakozik a vizsgalt témaval ,, 4 reform- és alter-
nativ pedagogiai iranyzatok hatasa a didaktikdara.”, amely mindkét tanegység esetében
ugyanaz, mint a Bevezetés a pedagdgia tanegység tematikajaban.

A Bevezetés a pedagodgidba tanegység keretében 16 témakor keriil feldolgozasra,
ebbdl egy foglalkozik reform- és alternativ pedagdgiakkal. A kurzus 6raszdma 15, ennek
megfelelden egy ora jut a téma feldolgozasara. A reform- és alternativ pedagdgia aranya a
kurzuson beliil 6,2%. A Neveléstorténet tanegység keretében 11 témakor keriil feldolgo-
zasra, ebbdl egy témakor foglalkozik reform- €s alternativ pedagdgiakkal. A kurzus ora-
szama 30, ebbdl 2,7 6ra jut a téma feldolgozasara. A reform- és alternativ pedagdgiak ara-

nya a tanegység keretében 9%. A Didaktika I és Didaktika II tanegységek keretében

egyenként 16 témakdr keriil feldolgozésra (a szeminarium tananyaga az eldadasok tan-
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anyagahoz igazodik), ebbdl egy-egy témakor foglakozik a reform- és alternativ pedagogi-
akkal. A kurzusok egyenként 30 6rasak. Ennek megfelelden 1,9 ora jut a téma targyalasara
kurzusonként. A reform- és alternativ pedagdgidk ardnya a Didaktika I tanegység és a Di-
daktika II tanegység keretében egyarant 6,2%.

A Karoli Géaspar Reformatus Egyetem tanarszakos hallgatoi szamara kotelezéen
teljesitendd pedagogiai tanegységek tantargyleirdsainak elemzése alapjan azonban meg
kell emliteni, hogy harom kurzus esetében — Bevezetés a pedagogidba, Didaktika I és Di-
daktika II — a kurzus leirdsa megegyezik. A tematikat dsszevetve a tantargy nevével és a
tantargy céljaval megallapithatd azonban, hogy a tematika a Didaktika I tantargy nevével
¢és céljaval hozhat6 6sszhangba, mig a Bevezetés a pedagdgiaba és a Didaktika II tantargy
esetében a tematika nem kongruens a tantargy céljaival, a Bevezetés a pedagdgia tanegy-
ség esetében a tantargy nevével sem kongrudl, igy a tematikat a Didaktika I tantargy kere-
tében vessziik figyelembe.

A pedagogia-pszichologia komplex szigorlat eldtt kotelezden teljesitendd pedago-
giai tanegységek Osszes oraszama 180, ebbdl 4,6 ora jut a vizsgalt téma feldolgozasara.
Ennek megfelelden a reform- és alternativ pedagdgidk aranya 2,5%.

A pedagogia-pszichologia komplex szigorlat tételsora 18 tételt tartalmaz pedagogi-
abol. Ebbol egy tétel ,, A pedagogia tudomannya valasa: Dewey, Claparede, Piaget peda-
gogiai nézetei. A konstruktivizmus. Paradigmavaltas.” 41l 6sszefiiggésben reform- és alter-
nativ pedagogidkkal. Ennek megfelelden a reform- és alternativ pedagogidk aranya a peda-

gogia-pszichologia szigorlat keretében 5,5%.

Alapképzés kotelezo tanegységei és 6raszama Reform- és alternativ
pedagogia

Tanegység megnevezése Oraszim oraszam | arany
Neveléstorténet 30 2,7 9%
Didaktika I 15+15 1,9 6,2%
Didaktika I1 15+15 1,9 6,2%
Bevezetés a pedagogidba 15 1 6,2%
Neveléselmélet 30 0 0%
Nevelésszociologia 30 0 0%
Iskolaszervezettan 15 0 0%
Osszesen: 180 7,4 4,1%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagogia-pszichologia komplex szigorlat 18 1 5,5%

16. tablazat KRE: A reform- és alternativ pedagogidk feldolgozasdra forditott idé és szigorlati témakaor

mennyisége - hibas adatokkal (Langerné 2009)
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Alapképzés kotelezo tanegységei és 6raszama Reform- és alternativ
pedagogia

Tanegység megnevezése Oraszam oraszim | arany
Neveléstorténet 30 2,7 9%
Didaktika I 15+15 1,9 6,2%
Bevezetés a pedagogidba 15 0 0%
Neveléselmélet 30 0 0%
Nevelésszociologia 30 0 0%
Didaktika I1 15+15 0 0%
Iskolaszervezettan 15 0 0%
Osszesen: 180 4,595 2,5%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlat 18 1 5,5%

17. tablazat KRE: A reform- és alternativ pedagogiak feldolgozdsara forditott idé és szigorlati temakér

mennyisége - hibds adatokat 0-nak véve (Langerné 2009)

A tandrszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagogia-
pszicholdgia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan a Kéroli Gaspar
Reformatus Egyetemen a tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek vizs-
galata soran inkongruencia mutatkozott a tantargyak elnevezése €s a tantargyak célja, va-
lamint a tematikak kozott. Ebbdl kifolyolag a Bevezetés a pedagogiaba és a Didaktika II
tanegységek esetében nem relevans a reform- és alternativ pedagogidk elemzése a feldol-
gozas aspektusara vonatkozoan.

A Neveléstorténet tanegység keretében a tanegység nevével és céljaval dsszhang-
ban a reformpedagdgiai irdnyzatok mint a szazad 0j pedagdgiai tdrekvései neveléstorténeti
aspektusbol keriilnek bemutatasra. A Didaktika I tanegység keretében a reform- és alterna-
tiv pedagogidk bemutatdsa az oktatds elméletének alakuldsara gyakorolt hatasanak szem-
pontjabdl képezik a tanegység tartalmat. A pedagdgia-pszichologia komplex szigorlaton
szintén neveléstorténeti aspektusbol képezik a reformpedagogian beliil kiemelten Dewey,

Claparede ¢s Piaget nézetei a tétel tartalmat.
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5.2.8 Péazmany Péter Katolikus Egyetem: A tanarszakos hallgatok részletes tantervi
kovetelményeinek és a pedagogia-pszichologia komplex szigorlat témakorei-

nek elemzése

A Pazmany Péter Katolikus Egyetemen a tanarszakos hallgatoknak a komplex pe-
dagogia-pszichologia szigorlatot megeldzoé alapképzés soran a kdvetkezd pedagogiai tan-

egységeket kell teljesitenitik:

A tanegység megnevezése Oraszam

Neveléselmélet és hatrdnykompenzacio eldéadas és szeminari- | 30 + 30
um

Didaktika és oktatdsszociologia eldadas €s szeminarium 30+ 30
Neveléstorténet eldadas 30
Tanari képességfejlesztd szeminarium 30
Osszesen: 180

18. tablazat KRE: tanarszakos hallgatok alapképzésenek pedagogiai tanegységei és oraszama

(Langerné 2009)

A pedagobgia targyak tantargyleirasainak vizsgalata alapjan a kovetkezd tanegysé-
gek kertében volt kimutathat6 a reform- és alternativ pedagdgidk témakor feldolgozasa: A
Neveléselmélet és hatranykompenzacié szemindrium keretében a ,,Neveléselméleti model-
lek”. témakoron beliil ,, 4 klasszikus reformpedagogiai és az optimalis nevelési modell.”
résztéma, A gyermekkor értelmezésnek torténeti valtozasai témakoron belil 4 gyermekta-
nulmany. résztéma, valamint ,, Az alternativ nevelés. A hagyomanyos iskola kritikaja. A
reformpedagégia kialakuldsa és fejlédése. Uj pedagégiai és pszicholégiai torekvések. A
tanari munka és az iskola kérnyezetének valtozasai. Az oktatas modszertani soksziniisége-
nek lehetdségei.” témakor.

A Neveléstorténet tanegység keretében ,, 4 reformpedagogia kialakuldsa és iskola-

’

koncepcioi.”, ,, A reformpedagogia tarsadalom- és iskolakritikaja. Az amerikai pragmatiz-
lis pedagogiai nézetei. Montessori kozmikus nevelése és jatékpedagogidja. Steiner és a
Waldorf-pedagogia. Petersen és a Jena-Plan.” ,valamint az ,, Iskolaiigy és pedagogia a két
vilagjaboru kozott Magyarorszagon.” témakoron beliil a ,, Magyar reformpedagdgiai mii-

helyek.” résztéma targyalja a vizsgalt témakort.
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A neveléselmélet és hatranykompenzalds szeminarium keretében 11 témakdr keriil
feldolgozasra, ebbdl egy teljes témakor €s két résztéma, megkozelitdleg 1,5 téma targyalja
a reform- és alternativ pedagogidk témakorét. A kurzus 6raszama 30, ennek megfeleléen 4
oOra jut a téma feldolgozésara. A tanegység keretén beliil a reform- és alternativ pedagogiak
aranya 13,3%.

A Neveléstorténet tanegység kertében 13 témakor keriil feldolgozasra, ebbdl egy
teljes témakor és egy résztéma, megkozelitdleg 1,5 foglalkozik reform- és alternativ peda-
gogiakkal. A kurzus oraszama 30, ennek megfelelden 3,5 ora jut a téma targyaldsara. A
tanegység keretében a reform- és alternativ pedagogiak aranya 11,6%.

A pedagdgia-pszicholdgia komplex szigorlat eldtt kotelezen teljesitendd pedago-
giai tanegységek Osszes oraszama 180, ebbdl 7,5 ora jut a vizsgalt téma targyaldsara. En-
nek megfelelden a reform- és alternativ pedagdgiak aranya 4,2%.

A pedagogia-pszichologia komplex szigorlat pedagdgia tételsora 18 tételbdl all, eb-
bdl a tétel kifejtéséhez harom tétel értelmezési szempontjai kozott talalhatd a reform- €s
alternativ pedagogiakkal kapcsolatos pedagogiai tdampont: A Tanulo — tanulds — tananyag
tételen beliil a pedagogiai tdimpontok kozott szerepel a gyermekszemlélet — torténeti dtte-
kintés, illetve a Pedagogus — tanitas - tanterv tételen beliil a pedagogiai timpontok kozott a
Reformpedagogia és alternativ pedagogia Magyarorszagon. Az Emberkép — gyermekkép
— vilagkép tételen beliil a pedagdgiai tdimpontok kozott ,, Gyermek évszdazadanak jellemzé-
se” talalhat6. A komplex szigorlat teljesitését segitd ttmutatd alapjan a tételekhez meg-
adott tdmpontok csak a hallgatok felkésziilését segitik és iranyitjak, de a timpontok a szi-
gorlaton nem keriilnek szdmonkérésre. A tételcimek €s a szigorlat értelmezése alapjan nem
allapithatd meg pontos ardny a reform- ¢€s alternativ pedagogiakat illetéen a pedagogia-

pszichologia komplex szigorlaton.
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Alapképzés kotelezo tanegységei és 6raszima Reform- és alternativ
pedagogia
Tanegység megnevezése Oraszam Oraszim | arany
Neveléselmélet és hatrdnykompenzacid 30+30 4 13,3%
Neveléstorténet 30 3,5 11,6%
Didaktika és oktatasszocioldgia 30 +30 0 0%
Tanari képességfejleszt szeminarium 30 0 0%
Osszesen: 180 7,5 4,2%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlat 18 Nem meg-
allapithato

19. tablazat PPKE: A reform- és alternativ pedagogiak feldolgozasara forditott ido és szigorlati témakor

mennyisége (Langerné 2009)

A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagogia-
pszichologia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan a Neveléselmélet
¢s hatranykompenzacio tanegység keretében a klasszikus reformpedagogia irdnyzatok ne-
velési modelljei keriilnek targyaldsra neveléselméleti szempontbdl, illetve a Gyermekta-
nulmany gyermekkor értelmezése neveléstorténeti aspektusbol. Szintén ennek a tanegy-
ségnek a keretében kertil feldolgozasra az alternativ nevelés, mint a hagyomdnyos iskola
kritikaja. A témakor esetében az alternativ pedagogiak mind neveléstorténeti, mind pedig a
pedagogiai praxist €s munkat érinté metodikai szempontbol keriilnek bemutatasra.

A Neveléstorténet tanegység keretében a tantargy céljanak megfeleléen a reform-
¢s alternativ pedagogidk torténeti aspektusbdl keriilnek bemutatasra. A téma targyalasa
soran kiemelt jelentdséget kap az amerikai pragmatizmus és Dewey munkéssaga, a re-
formpedagogia kezdetei Ellen Key és Cecil Reddie munkdssaganak bemutatésa, illetve a
napjainkban is ismert ¢€s elterjedt klasszikus reformpedagogiai koncepcidk, mint
Montessori, Steiner €s Petersen pedagogiai felfogasa. A tanegység keretében a két vilagha-
bort k6zotti magyar reformpedagogia koncepciok is targyalasra keriilnek.

A pedagbgia-pszicholdgia komplex szigorlat esetében a tételek kidolgozasédhoz
ajanlott pedagogiai timpontok kozott neveléstorténeti aspektusbol varjak el a hallgatotol a

reform- ¢€s alternativ pedagdgidk ismeretét.
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5.2.9 A reform- ¢és alternativ pedagogiak ardnyanak osszehasonlitasa a tanarszakos

hallgatdk képzésében a vizsgalt egyetemeken

Az eldz6 fejezetben az egyes egyetemek pedagogia-pszichologia komplex szigorla-
tot megeldzo, kotelezden teljesitendd pedagogiai tanegységek témakdreinek, illetve a re-
form- ¢és alternativ pedagogidk aranyanak vizsgalata soran lathatova valt, hogy a kotelezd
pedagdgiai tanegységek oOraszdma eltérést mutat az egyes egyetemek esetében. A
tanarszakos hallgatok képzése soran a kotelezd pedagdgiai tanegységek keretén beliil a
reform- ¢és alternativ pedagogiak témakorének feldolgozasara forditott id6 két szempontbol
kertil a kovetkezOkben elemzésre:

- areform- és alternativ pedagogidk témakor feldolgozasara forditott 6rak szama,

- areform- és alternativ pedagdgiak feldolgozasara forditott 6raszam aranya a ko-

telezden teljesitendd pedagogiai tanegységek Osszes éraszamahoz viszonyitva.

A vizsgalt egyetemek esetében a reform- €s alternativ pedagogidk témakor feldol-
gozasara forditott 6rdk szamanak figyelembe vételével az egyetemek kozotti kiillonbségek a

kovetkezoképpen alakulnak:

Egyetem | A reform- és alternativ pedagogiak témakor feldolgozasara forditott ora-
szam

ME 16 6ra

SZTE 13 éra

PPKE 7,5 ora

DE 6 oOra
ELTE 4,5 6ra
KRE 4.5 ora
PE 1 6ra
PTE 0 ora

20. tablazat A reform- és alternativ pedagogiak témakor feldolgozasara forditott oraszam (Langerné 2009)
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Ha figyelembe veszziik az egyes egyetemek esetében a kotelezden teljesitendd pe-
dagogiai tanegységek oraszamat is €s a reform- és alternativ pedagdgidk témakor feldolgo-
zasara forditott 0sszes draszdmhoz viszonyitott aranyat vizsgaljuk, akkor az eldz6 tablazat-

hoz képest eltérés mutatkozik az egyetemek kozott:

Egyetem A reform- és alternativ pedagogiak témakor feldolgozasara forditott
ido aranya

SZTE 9,6%

ME 8,9%

DE 5%

ELTE 4,3%

PPKE 4,2%

KRE 2,5%

PE 0,8%

PTE 0%

21. tablazat A reform- és alternativ pedagogiak témakor feldolgozasara forditott idé aranya (Langerné 2009)

Az Osszesito tablazatok alapjan lathatd, hogy éraszamok tekintetében a reform- és
alternativ pedagogiak témakor feldolgozasara forditott idé 0-16 ora kozott valtozik. A leg-
magasabb a Miskolci Egyetem és a Szegedi Tudomanyegyetem esetében 16 és 13 ora. A
kozépso savban 4,5-7,5 6ra kozotti idot forditanak a téma feldolgozasara. A legkevesebb
id6t a Pannon Egyetem (1 ora), illetve a Pécsi Tudomanyegyetem forditjak a téma targya-
laséra.

A pedagogiai tanegységek Osszes oraszdmahoz viszonyitva eltérés mutathat6 ki az
oraszamok alapjan megallapitott sorrendhez képest, de az éraszamok alapjan megallapitott
harom tartoméanyon (legmagasabb — kdzépérték — legkevesebb) beliil maradt.

A tanarszakos hallgatok képzésében a reform- és alternativ pedagogiak feldolgoza-
sara forditott id0 ardnya a kotelezden teljesitendd pedagogiai tanegységek keretében a té-
maval legtdbbet foglalkozo egyetemeken is csak 10% koriil van, ami kevésnek mondhato.
A vizsgalt egyetemeken természetesen adott a lehetdség a valaszthato tanegységek kereté-
ben a téma irdnt érdeklodd hallgatok szamara, hogy kifejezetten reform- és alternativ pe-
dagogidkkal foglakozd kurzusokon mélyrehatébban tanulmanyozzék ezeket a pedagdgiai
koncepcidkat, de a minden hallgatéra nézve egységesen kotelezd tanegységek keretében
csak a az emlitett ardnyban kertil targyalasra a vizsgalt témakor.

A pedagogia-pszichologia komplex szigorlat témakoreinek esetében is eltérés ta-

pasztalhat6 az egyetemek kozott, hogy milyen mértékben varjak el a hallgatoktol a reform-
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¢s alternativ pedagogidk ismeretét. A vizsgalt témakor ardnyat a komplex szigorlaton két-
féle szempontbol vizsgalom:
- A reform- és alternativ pedagdgiakkal kapcsolatos ismereteket tartalmazé téte-
lek szama, és
- areform- és alternativ pedagdgidkkal kapcsolatos ismereteket tartalmaz6 tételek

a tételek Osszes szamahoz viszonyitott aranya alapjan.

Egyetem | A reform- és alternativ pedagogiak | A reform- és alternativ pedagogiak
témakor mennyisége témakor aranya

KRE 1 tétel 5,5%

SZTE 1 tétel 4,7%

PE 1 tétel 4,7%

ELTE 1 tétel 3,7%

ME 0 tétel 0%

DE 0 tétel 0%

PPKE 0 tétel 0%

PTE 0 tétel 0%

22. tablazat A reform- és alternativ pedagogiak témakor mennyisége és aranya a pedagogia-pszichologia

komplex szigorlaton (Langerné 2009)

A vizsgélt egyetemek esetében megallapithato, hogy csak a KRE, SZTE, PE ¢és az
ELTE a pedagégia-pszicholdgia komplex szigorlat tételei kdzott szerepel egyetemenként
egy-egy reform- és alternativ pedagogiak ismeretét szamon kérd tétel. Az ardnyszam ese-
tében az eltérés abbol adodik, hogy a komplex szigorlaton a tételek szama eltéro.

A reform- és alternativ pedagogidk témakor aranyat dsszehasonlitva a kdtelezéen
teljesitendd pedagogia tanegységek tematikdjaban a pedagodgia-pszicholdgia komplex szi-
gorlat tételsoraban kimutathaté arannyal megallapithatd, hogy nincs 0sszefiiggés a vizsgalt
téma feldolgozasara forditott idkeret €s a pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlat tétel-
soraban betoltott ardny kozott. A téma feldolgozasara forditott magasabb iddkeret nem
jelenti a komplex szigorlat tételei kdzotti nagyobb aranyt a reform- €s alternativ pedagogi-
akkal kapcsolatban. Figyelemre méltdé azonban, hogy olyan egyetemek esetében, ahol a
kotelezden teljesitendd pedagogia tanegységek keretében a tobbi egyetemhez viszonyitva
magasabb oraszdmban foglalkoznak a reform- és alternativ pedagogidkkal (ME: 16 ora,
PPKE: 7,5 6ra; DE: 6 6ra) a pedagogia-pszichologia komplex szigorlat tételei kozott nem

szerepel a vizsgalt téma.
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5.2.10 A reform- és alternativ pedagogiak témkor feldolgozasanak 6sszehasonlitasa

tartalmi elemzés szempontjai alapjan a vizsgalt egyetemeken

A vizsgalt egyetemeken a reform- és alternativ pedagogiak témakor elsédlegesen A
neveléstorténet tantargy keretében ¢és ennek megfelelden torténeti-elméleti aspektusbol
keriilt targyaldsra (ELTE, SZTE, ME, PE, PPKE, KRE) A PPKE ¢és a SZTE esetében a
szigorlati tételek esetében is neveléstorténeti-elméleti aspektusbol varjak el a vizsgalt téma
ismeretét a hallgatoktol. A PPKE és SZTE esetében neveléselméleti szempontbol képezi a
pedagodgia tanegységek tartalmat, az ELTE, a PE és KRE esetében a szigorlati tétel kereté-
ben is ebbdl az aspektusbdl varjak el a témakor ismeretét. A reform- és alternativ pedago-
gidk koncepcioi mint modszerek, az ELTE, a ME és a KRE egyetem esetében képezik a
tanegységek tartalmat. A DE ebbdl a szempontbdl kivételt képez a tobbi egyetem kozott,
mivel a reform- €s alternativ pedagogidk itt tantervelméleti szempontbodl keriilnek targya-
lasra, ami a tobbi egyetem esetében nem kimutathato.

Az 6sszehasonlitd elemzés alapjan megallapithatd, hogy a reform- és alternativ peda-
gogidk targyaldsa az egyetemeken mind a pedagégiai tanegységek, mind pedig a szigorlati
témakorok esetében elsdsorban neveléstorténeti-elméleti, ill. neveléselméleti szempontbol ke-
riilnek bemutatasra. A reform- és alternativ pedagogidk ma is €16 pedagogiakként és modszer-
ként val6 értelmezése csak harom egyetem esetében valosul meg €s ezeknek az egyetemeknek
az esetében a neveléstorténeti aspektusbol torténd feldolgozas is megtorténik.

A reform- ¢és alternativ pedagdgidk targyalasa soran a DE egyetem kivételével
megnevezték a tanegységek tematikdjaban, illetve a szigorlati tételekben, hogy a reform-
¢s alternativ pedagogidk témakorén beliil mely iranyzatok képezik a tanegység vagy a tétel
tartalmat. Ennek alapjan megallapithato, hogy elsdédlegesen a reformpedagégia kialakula-
sanak ¢s fejlodésének elsé és masodik szakaszaban 1étrejott klasszikus reformpedagdgiai

koncepciok képezik a tematikdk és tételek tartalmat.
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Iranyzat ELTE SZTE ME PE KRE DE PPKE
Montessori . . . o
Waldorf . . . .
Freinet . . . .

Dalton-Plan . o

Jena-Plan . o o
Ellen Key . .
milvészetpedagogia o

New School . o
Ovide Decroly .

munkaiskola o

Dewey- projektpeda- . . .
gogia

Claparede .

magyar reform- o o
pedagogiai iranyzatok

Alternativ pedagdgiak . . . . . . .

23. tablazat A reform- és alternativ pedagdgiai iranyzatok eloszldsa a vizsgalt egyetemeken (Langerné 2009)

A klasszikus reformpedagégiai iranyzatok koziil legmagasabb aranyban a Waldorf-
pedagogia, a Montessori-pedagogia és Freinet pedagdgiai koncepcidjanak targyaldsa fordul
eld, ezt koveti Jena-Plan, a projektpedagogia. Ez az eléfordulasi gyakorisag tiikrozi a re-
formpedagogiai irdnyzatok elterjedtségét és ismertségét az oktatasban.

Ellen Key és Cecil Reddie nevéhez fiiz6d6 New School mozgalom két egyetemen
(SZTE, PPKE) képezi a tananyagtartalom részét, és szintén két egyetem, az ELTE és
PPKE foglalkozik kiilon a magyar reformpedagdgiai irdnyzatokkal és miithelyekkel. A mu-
vészetpedagdgia, a munkaiskola, Decroly és Claparede tevékenysége egy-egy egyetemen
kertiil targyalasra.

Az alternativ iskoldk mindegyik egyetem tananyagaban helyet kaptak, de eltérd
szempontok alapjan keriiltek targyalasra. Az alternativ pedagogiak els6sorban nem neve-
1éstorténeti aspektusbol képezik a tananyagtartalmat — a Pannon Egyetem kivételével -,
hanem mint nevelési és oktatdsi mdodszer kapnak helyet a tanarszakos hallgatok képzésé-
ben. A Debreceni Egyetemen pedig tantervelméleti alternativaként dolgozzak fel Gaspar

Laszl6 modelljét.
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5.3 A tanitoképzés tanterveinek vizsgalata

A kutatas sordn 0t tanitoképzéssel foglalkoz6 felsGoktatdsi intézmény modelltanter-
ve keriilt elemzésre: E6tvos Lorand Tudoményegyetem Tanito- és Ovoképzd Foiskolai Kar
(ELTE TOFK), Miskolci Egyetem Comenius Tanitoképzé Foéiskolai Kar (ME-CTFK),
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzé Kar Tanitd és Ovoképzd Inté-
zet (SZTE JGYPK), Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi Kézpont Tanito-
képzo Intézet (NYME SEK TI), Apor Vilmos Katolikus Fdiskola (AVKF). (Az egyes tani-
toképzo intézetek modelltanterveinek, tantargyleirasainak és pedagogia-pszicholdgia
komplex szigorlat tételsorainak forrasat, Internetes elérhetdségét €és az utolsé megtekintés
idejét a Felhasznalt irodalom, A tanitoképzés tanterveinek elemzéséhez felhasznalt doku-

mentumok fejezete tartalmazza.)

5.3.1 ELTE TOFK: A tanit6szakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek

¢s a pedagdgia-pszichologia 6sszevont szigorlat témakoreinek elemzése

Az Eo6tvos Lorand Tudoméanyegyetem Tanité és Ovoképzé Foiskolai Karan a tani-
toszakos hallgatoknak a pedagdgia-pszichologia dsszevont szigorlatot megeldzden és azt

kovetden a kovetkezo tantargyakat kell teljesitenitik:

A tantiargy megnevezése Oraszam
Neveléstorténet 30+ 15
Altalanos pedagogia és didaktika 30+15
Neveléselmélet I 30
Neveléselmélet 11 15
Alkalmazott pedagogia 30

A differencidlas pedagdgidja 30
Osszesen: 195

24. tablazat ELTE TOFK: tanitoszakos hallgatok képzésének pedagogia tantargycsoport tantargyai és ora-

szama (Langerné 2009)

A tanitoszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményei alapjan a kovetkezo tan-
targy esetében volt kimutathaté a reform- és alternativ pedagogidk téma: Neveléstorténet
tantargy témakorei koziil: ,, Az oktatas szervezeti formait megujito torvekveések: a hagyoma-
nyos osztalyrendszer felbontdasara iranyulo kisérletek (Jéna-plan, Mannheimi-rendszer), a
hagyomanyos tantargyi rendszer felbontasdara iranyulo torekvések (Dewey pragmatista

projektjei, Decroly, Waldorf-iskolak).” ,, Individualizalo torekvések: Ellen Key, Montesso-
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Montessori, Freinet.” ,, Gyermektanulmanyi mozgalom: Nagy LaszIlo.”, amelyek az eldadas
soran ,, A reformpedagogia jellemzoi, iranyzatai” témakordn beliil keriilnek feldolgozésra.
A Neveléstorténet szeminarium témakorei koziil ,, 4 refrompedagogia kialakulasa és fejlo-
dese: Maria Montessori pedagogidaja, Waldorf-pedagogia, Peter Petersen és a Jéna-
Plan.’cimii téma, A differencidlds pedagogiaja cimii tantargy témakorei kozil ,, Az iskolai
differencialas hazai gyakorlata, az alternativ iskolak differencialasi gyakorlata.” Témakor
keretében foglakoznak a reform- és alternativ pedagdgiakkal.

A Neveléstorténet eldadas oraszama 30 és Osszesen 10 témakor képezi a tantargy
tartalmat. Ebbdl egy témakor foglakozik a reform- és alternativ pedagogidkkal. Ennek
megfelelden 3 oOra jut a téma feldolgozéasara. A Neveléstorténet szemindrium oraszama 15
¢és 8 témakor képezi a szeminarium tananyagat. Ebbdl egy témakor foglakozik reform- és
alternativ pedagogiakkal. Ennek megfelelden 4,9 ora jut a téma feldolgozasara.

A differencialas pedagogidja tantargy 6raszdma 30 és Osszesen 17 témakor képezi a
tantargy tartalmat. Ebbol egy résztéma ,, (...), az alternativ iskolak differencialasi gyakorla-
ta.” foglalkozik a vizsgalt témaval. Ennek megfelelden 0,9 6ra jut a téma feldolgozésara.

A tanitoszakos hallgatok szamara eldirt kotelezd tanegységek 0sszes draszdma 195,
ebbdl 5,7 orat forditanak a vizsgalt téma feldolgozasara: a reform- és alternativ pedagogiak

arany az 0sszes 0raszamhoz viszonyitva annak megfelelden 2,9%.

A pedagégia tantargycsoport tantargyai és oraszama Reform- és alternativ
pedagégia
Tantirgy megnevezése Oraszam oraszim | arany
Neveléstorténet 30+ 15 4,9 10,8%
A differencidlés pedagdgidja 30 0,9 2,9%
Altalanos pedagogia és didaktika 30+ 15 0 0%
Neveléselmélet | 30 0 0%
Neveléselmélet 11 15 0 0%
Alkalmazott pedagogia 30 0 0%
Osszesen: 195 5,7 2,9%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagbgia-pszichologia komplex szigorlat Nincs adat Nincs Nincs
adat adat

25. tablazat ELTE TOFK: A reform- és alternativ pedagogicak feldolgozasara forditott ido és szigorlati téma-
kor mennyisége (Langerné 2009)

A tanitoszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és pedagogia-
pszichologia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan a Neveléstorténet

eldadas keretében feldolgozott reform- és alternativ pedagogidkat targyald ,, 4 reformpeda-
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gogia jellemzoi, iranyzatai” témakoron belill ,, Az oktatds szervezeti formdit megujito to-
rekvések: a hagyomanyos osztdlyrendszer felbontdsara iranyulo kisérletek (Jéna-plan,
Mannheimi-rendszer), a hagyomanyos tantargyi rendszer felbontasara iranyulo torekvések
(Dewey pragmatista projektjei, Decroly, Waldorf-iskoldk).” ,, Individualizalo torekvések:
Ellen Key, Montessori, Freinet.” ,, Gyermektanulmanyi mozgalom: Nagy LdszIo.”, illetve
szeminarium keretében feldolgozott ,, 4 refrompedagogia kialakuldsa és fejlodése: Maria
Montessori pedagogidaja, Waldorf-pedagogia, Peter Petersen és a Jéna-Plan.” téma eseté-
ben a reform-és alternativ pedagogidk a tantargy céljanak megfeleléen torténeti aspektus-
bol keriilnek feldolgozasra, olyan pedagogiai torekvésekként, amelyek hozzajarultak a je-
lenkor pedagogiai elméletének €és gyakorlatanak kialakuldsahoz ¢és fejlodéséhez. A diffe-
rencialas pedagogiaja tantargy keretében ,, az alternativ iskolak differencidlasi gyakorlata™
a pedagdgiai gyakorlat szempontjabol foglakozik az alternativ pedagogiakkal, ezen beliil is
annak egyik szegmensével, a differencialdssal mint tanuldsszervezési formaval, azzal az

oktatasi céllal, hogy a hallgatokat felkészitse a specialis oktatasi-nevelési feladatok ellatasara.

5.3.2 SZTE JGYPK: A tanitészakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek

¢s a pedagdgia-pszichologia 6sszevont szigorlat témakoreinek elemzése

Az Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogiai Kardn a tanit6szakos
hallgatoknak a pedagogia-pszichologia komplex szigorlatot megel6zden és azt kdvetden a

kovetkezo tantargyakat kell teljesiteniiik:

A tantargy megnevezése Oraszim
A nevelés elméleti és torténeti alapjai 30
Altalanos pedagogia 30
Neveléselmélet | 30
Neveléselmélet 11 30
Alkalmazott pedagogia 30

A differencidlas pedagdgiaja 30
Osszesen: 180

26. tablazat SZTE JGYPK: tanitoszakos hallgatok képzésének pedagogia tantdargycsoport tantargyai és ora-
szama (Langerné 2009)

A tanitoszakos hallgatok pedagdgia tantargycsoporthoz tartozo tantargyainak rész-

letes leirasa alapjan a reform- és alternativ pedagogiak téma a kovetkezo tantargyak eseté-
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ben volt kimutathatd: A nevelés elméleti és torténeti alapjai tantargy témakorei koziil a
kovetkezd téma ,, Az intézményes nevelés kialakuldsa, az egyetemes neveléstorténet na-
gvobb korszakai és kiemelkedo képviseloi (J. A. Comenius, J. Locke, J. J. Rousseau, F.
Herbart, J. Dewey résztéma)”. Az Altaldnos pedagogia tantargy témakorei koziil ,, Plura-
lizmus és alternativitdis az oktatasiigyben.” és ,, Reformpedagogiak: Waldorf, Freinet,
Maria Montessori pedagogiaja’ témakorok. A Neveléselmélet I tantargy témakorei koziil
A gvermekkozpontu iskola; Alternativ pedagogiai iranyzatok. A személykozpontu megko-
zelités elmélete és gyakorlata.” témakor.

A pedagogia-pszichologia komplex szigorlatot kovetd tantargyak esetében az Al-
kalmazott pedagogia tantargy témakorei koziil ,, 4 gyermekkézpontu iskola téemdahoz kap-
csolodo alkalmazasi gyakorlat és szakirodalmi tanulmany csoportos feldolgozdsa.” téma,
illetve a Differencialds pedagdgidja tantargy témakorei kozil az ,, Integraciot tamogato
pedagogiai folyamatok. A tanulds szabadsagatol a szabadsag tanuldasdaig. A szabadsag
megteremtése. Szabadsag és elkotelezettség. A tanulas szabadsaga és a nyelvtanulas,
gyermekkozpontu matematikatanulas - pedagogiai aspektusok.”, ,, Integrdciot tamogato
pedagogiai képességek. A személyes kapcsolat, mint a tanulds serkentoje. Facilitdatorra
valni. A tokéletesen mitkédo személy. Az iskola személykozpontu atalakitasa.”, az ,, Integ-
raciot tamogato alternativ pedagogiai eszkozok alkalmazasa. Rogers Személykozpontu
Iskola; Rogers Személykozpontu Kézépiskola, Waldorf Iskola - gyermekkozpontu, képes-
segfejleszto iskola.” és a ,, Humanisztikus kooperativ tanulas. Kék Madar személykozpontu
pedagogiai program.” A Nevelés elméleti és torténeti alapjai tantargy éraszdma 30 és Osz-
szesen 15 témakor képezi a tantargy tartalmat. Ebbol egy résztéma foglalkozik reform- és
alternativ pedagogiakkal, ennek megfelelden 1 6ra jut a téma feldolgozasara. Az Altalanos
pedagdgia tantargy oraszama 30 és 15 témakor képezi a tantargy tartalmat. Ebbdl két té-
makor foglakozik reform- és alternativ pedagdgidkkal. Ennek megfelelden 4 ora jut a téma
targyaldsara. A Neveléselmélet I tantargy 6raszama 30 és 15 témakor képezi a tantargy
tartalmat. Ebbdl egy témakor foglalkozik reform- €s alternativ pedagdgiakkal. Ennek meg-
felelden 2 ora jut a téma feldolgozésara. Az Alkalmazott pedagogia tantargy 30 6ras és 15
témakor képezi a tantdrgy tartalmat. Ebbol egy témakdr foglalkozik a vizsgalt témaval.
Ennek megfelelden 2 ora jut a téma feldolgozasara. A Differencialas pedagogidja tantargy
oraszama szintén 30 ¢és 15 témakor alkotja a tantargy tartalmat. Ebbdl 4 téma foglakozik a
reform- és alternativ pedagogiak témakorrel. Ennek megfelelden 8 ora jut a téma feldolgo-

zasara.
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A tanitészakos hallgatd szdmara eldirt kotelezo tanegységek Osszes oraszama 180,
ebbdl 17 orat forditanak a vizsgalt téma feldolgozésara: a reform- €s alternativ pedagdgiak
aranya az 0sszes Oraszamhoz viszonyitva annak megfeleléen 26,6%

A pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlaton 10 egyenként 3 altémdara bontott
témakor képezi a vizsga anyagat, amelybol két altéma foglakozik a reform- és alternativ
pedagogiakkal: ,, 4 személyiség fejlodése és fejlesztése. Maria Montessori és Freinet néze-
tei.” illetve ,, A pedagogus mesterség. A Waldorf iskola pedagdgidja.” A reform- és alter-

nativ pedagogiak témakdr aranya szigorlati témakorok esetében 6,6%.

A pedagégia tantargycsoport tantargyai és oraszama Reform- és alternativ
pedagogia

Tantargy megnevezése Oraszam Oraszim | arany
A differencidlds pedagogidja 30 8 26,6%
Altalanos pedagogia 30 4 13,3%
Alkalmazott pedagogia 30 2 6,6%
Neveléselmélet | 30 2 6,6%
A nevelés elméleti és torténeti alapjai 30 1 3,3%
Neveléselmélet 11 30 0 0%
Osszesen: 180 17 9,4%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlat 30 2 6,6%

27. tablazat SZTE JGYPK: A reform- és alternativ pedagogiak feldolgozasara forditott ido és szigorlati te-
makor mennyisége (Langerné 2009)

A tanitoszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagdgia pszi-
choldgia komplex szigorlat témakdreinek tartalmi elemzése alapjan A nevelés elméleti és
torténeti alapjai tantdrgy keretében , Az intézményes nevelés kialakuldsa, az egyetemes
neveléstortéenet nagyobb korszakai és kiemelkedo képviseloi, (J. Dewey )” téma a tantargy
céljanak megfelelden - a pedagogiai elméleti és gyakorlati problémainak megértését meg-
alapozva - torténeti-elméleti szempontbdl keriil feldolgozasra. A targyalt témakoron beliil
John Dewey neve keriilt kiemelésre, mig a reformpedagdgia tobbi neves képviseldjét mint
a neveléstorténet nagyobb korszakainak kiemelkedd képvisel6it nem nevezték meg.

Az Altalanos pedagogia tantargy keretében a ,, Pluralizmus és alternativitds az ok-
tatasiigyben.” és ,, Reformpedagogidak: Waldorf, Freinet, Maria Montessori pedagdgidja”
témak keretében a reform- és alternativ pedagogia téma nem torténeti aspektusbol, hanem
mint az altalanos pedagdgia elméletének és gyakorlatanak részét képezd pedagogidk keriil-

nek bemutatésra, illetve didaktikai-metodikai jellegzetességiiket mint lehetséges didaktikai
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modszereket tarjak fel. A tananyag tartalmat egyarant képezik az kdzoktatasban megvalo-
sult alternativ tortevések €s a klasszikus reformpedagogiai iranyzatok pedagdgiai.

A Neveléselmélet 1 tantargy keretében ,, 4 gyermekkozpontu iskola; Alternativ pe-
dagogiai iranyzatok. A személykozpontu megkozelités elmélete és gyakorlata.” témaval a
hangsuly attevodott az alternativ irdnyzatokra és a pedagdgia, illetve az iskola személy-
kozponti-gyermekkdzpontu megkozelitésére. A tantargy céljabol eredden a téma elméleti
szempontbol keriil feldolgozasra kiilonds tekintettel az elmélet és a gyakorlat kozotti 6sz-
szefiiggések feltarasara, ezaltal a hallgatok szemléletének és pedagdgiai kulturdjanak for-
malasara.

Az Alkalmazott pedagogia tantargy keretében ,, 4 gyermekkozpontu iskola témdahoz
kapcsolodo alkalmazasi gyakorlat és szakirodalmi tanulmany csoportos feldolgozasa.”
téma a gyakorlati alkalmazasi lehetdség aspektusabol targyalja a Neveléselmélet I tantargy
keretében el6zéleg mar elméleti szempontbdl feldolgozott témat. A Differenciald pedago-
gia tantargy esetében az ,, Integraciot tamogato pedagogiai folyamatok. A tanulas szabad-
sagatol a szabadsag tanuldsaig. A szabadsag megteremtése. Szabadsag és elkotelezettség.
A tanulas szabadsaga és a nyelvtanulas, gyermekkozpontu matematikatanulas - pedagogi-
ai aspektusok.”, ,, Integraciot tamogato pedagogiai képességek. A személyes kapcsolat,
mint a tanulas serkentoje. Facilitatorra valni. A tokéletesen miikodo személy. Az iskola
személykozpontu atalakitasa.”, az ,, Integrdciot tamogato alternativ pedagogiai eszkozok
alkalmazasa. Rogers Személykozpontu Iskola; Rogers Személykozpontu Kozépiskola,
Waldorf Iskola - gyermekkozpontu, képességfejleszto iskola.” és a ,, Humanisztikus koope-
rativ tanulas. Kék Madar személykozpontu pedagogiai program.” a differencial6é pedago-
gia és az integracidt tdmogatd pedagogia megvalositasanak egyik lehetséges modjaiként
képezik a tantdrgy tartalmat, kiilonos tekintettel a személykdzpontii pedagogidkra, ezen
beliil kiemelten a Rogers-, és a Waldorf-iskoldkra, a humanisztikus irdnyzatra és a ma-
gyarorszagi Kék Madar programra.

A pedagogia-pszichologia komplex szigorlat tematikajaban a klasszikus reformpe-
dagogiai irdnyzatok képezik a vizsga anyagat. A személyiség fejlddése és fejlesztése
szempontjabol Montessori és Freinet témaval kapcsolatos nézetei, mig a pedagégus mes-

terség értelmezésének alternativajaként a Waldorf-pedagdgia ismerete elvart a hallgatoktol.
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5.3.3 ME CTFK: A tanitoszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és

a pedagogia szigorlat t¢émakoreinek elemzése

A Miskolci Egyetem Comenius Tanitoképzoé Fdiskolai Karan a tanitdszakos hallga-

toknak a pedagdgia szigorlatot megeldzden €s azt kdvetden a kdvetkezd tantargyakat kell

teljesiteniiik:

A tantargy megnevezése Oraszam
Neveléstorténet 30
Altalanos pedagogia 30
Neveléselmélet 30
Didaktika 30
Mindéségfejlesztés, pedagdgiai méres, értékelés 30
Pedagbgiai kutatds modszertana 30
Integralt nevelés 30
Osszesen: 210

28. tablazat ME CTFK: tanitoszakos hallgatok képzésének pedagdgia tantdargycsoport tantargyai és orasza-
ma (Langerné 2009)

A tanitészakos hallgatok tantervének elemzése alapjan a kovetkezd tantargyak ese-
tében volt kimutathat6 a reform- és alternativ pedagdgiak téma: A Neveléselmélet tantargy
témakorei koziil a ,, ... tantargy bemutatja (...) a legjelentésebb hazai és nemzetkozi irany-
zatokat, az alternativ iskoldk nevelési koncepcidjat.” A tantargy 30 oras és 10 téma képezi
a tantargy tartalmat. Ebbdl egy téma foglakozik a vizsgalt témaval, ennek megfelelen
harom ora jut a feldolgozasra. A tanitdszakos hallgatok kotelezden eldirt pedagogiai tan-
targycsoporthoz tartozo tantargyak esetében a reform- ¢€s alternativ pedagogidk aranya
1,4%.

A pedagdgia szigorlat esetében 11 témakdr képezi a vizsga anyagat, ebbdl csak az
alabbi két ismeretkdron beliil résztémaként szerepelnek a reform- és alternativ pedagogiak:
., A nevelés — oktatas — képzés mint a pedagogiai tevékenység alapkategoridi: A fogalmak
mai értelmezése. A pedagogiai célrendszer. A nevelési célok alakulasa kiilonbozo tarsa-
dalmi — torténelmi korokban. Alapveto nevelési iranyzatok és modellek a XX. szazadban.”
¢s a ,, A nevelés - oktatas szinterei és szervezeti keretei: Az osztaly — tantdargy és tanora-
rendszer torténeti elozményei, a megujulasra iranyulo torekvések a XX. szazadban. A tani-

tas — tanulas munkaformdi és eszkozei. A tanitdsi ora. A tanitdsi ora valtozatai. Felkésziilés
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a tanitasi orara.” A résztémakat figyelembe véve a reform- és alternativ pedagogiak ara-

nya a szigorlat t¢émakorok esetében 4,5%.

A pedagégia tantargycsoport tantargyai és oraszama Reform- és alternativ
pedagogia
Tantargy megnevezése Oraszam oraszim | arany
Neveléselmélet 30 3 10%
Neveléstorténet 30 0 0%
Altalanos pedagogia 30 0 0%
Didaktika 30 0 0%
Mindségfejlesztés, pedagdgiai mérés, értékelés 30 0 0%
Pedagogiai kutatds mdodszertana 30 0 0%
Integralt nevelés 30 0 0%
Osszesen: 210 3 1,4%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlat 11 0,5 4,5%

29. tablazat ME CTFK: A reform- és alternativ pedagogiak feldolgozasara forditott ido és szigorlati témakor

mennyiséege (Langerné 2009)

A tanitészakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagogia-
pszichologia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan a Neveléselmélet
tantargy keretében a hazai és nemzetkdzi pedagdgiai irdnyzatok, és az alternativ iskolak
nevelési koncepcidi elméleti aspektusbdl keriilnek bemutatasra. A Pedagogia szigorlaton a
pedagogiai tevékenység alapkategoriait — nevelést-oktatast-képzést — érinté 20. szazadi
alapvetd irdnyzatok koncepcioiként elméleti megkdzelitésben, illetve a tanuldsi tér és a
tanulds szervezeti kereteinek alakulasaban és megujulasdban jatszott szerepének torténeti-
gyakorlati aspektusabdl vald ismeretét varjak el a hallgat6tol a reform- és alternativ peda-

gbgia téman beliil.
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5.3.4 NYME SEK TI: A tanitészakos hallgatok részletes tantervi kovetelményei-

nek és a pedagogia szigorlat témakdreinek elemzése

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi K6zpont Tanitoképzd Intéze-
tében a tanitdszakos hallgatoknak a pedagogia szigorlatot megeldzden ¢€s azt kdvetden a

kovetkezd tantargyakat kell teljesitenitik:

A tantargy megnevezése Oraszim
A nevelés torténeti és elméleti alapjai 30+15
Altalanos pedagogia/Didaktika 15+15
Didaktika I1 15+15
Neveléselmélet | 15+15
Neveléselmélet 11 15+15
Alkalmazott pedagogia 15
Differencial6 pedagogia 15
Osszesen: 195

30. tablazat NYME SEK TI: tanitoszakos hallgatok képzésének pedagogia tantargycsoport tantdrgyai és

oraszama (Langerné 2009)

A tanitészakos hallgatok tantervének elemzése alapjan a kovetkezd tantargyak ese-
tében volt kimutathatd a reform- és alternativ pedagdgidk téma: A nevelés torténeti és el-
méleti alapjai tantargy témakorei koziil ,, 4 polgari pedagogia jelentosebb iranyzatai a XX.
szdzad elso felében. Jena-Plan, Mannheimi rendszer, Dalton-terv, pragmatista pedagogia,
Dewey cselekvés iskolaja, Decroly, Waldorf. Claparéde és a gyermektanulmanyozasi moz-
galom. Kerschensteiner és a polgari munkaiskola. Kisérleti pedagogia, Ellen Key, Montes-
sori, Freinet pedagogidak.” téma.

Az Altalanos pedagégia/Didaktika tantargy témakorei koziil ,, Alternativ iskoldk,
alternativitas a magyar iskolarendszerben.” téma. A Neveléselmélet I tantargy témakdrei
koziil az ,, Alternativitas a kezdo szakaszban.” téma. A pedagogia szigorlatot kovetd tan-
targyak koziil a Differencialo pedagogia tantargy témakorei koziil ,, 4 differencialt pedago-
giai munka XX. szazadi torténete (reformpedagogiai torekvések, tehetséggondozas torténe-
te).” téma.

A nevelés torténeti és elméleti alapjai tantargy oraszdma 45 és 15 témakor kertil
feldolgozasra a tantargy keretében. Ebbdl egy témakor foglakozik reform- és alternativ

pedagdgiakkal, ennek megfelelden 3 ora jut a téma feldolgozasara.
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Az Altalanos pedagogia/Didaktika tantargy oraszama 30 és a tantargy tartalma ha-
rom komponensbdl all: Bevezetés a pedagogiaba, Logika ¢és Didaktika. A Bevezetés a pe-
dagogidba komponens esetében hét téma képezi a tantargy tartalmat. Ebbol egy résztéma
foglalkozik a reform- és alternativ pedagogidk témakorrel, ennek megfeleléen Minden
komponens feldolgozasara aranyosan 10 érat szamitva 0,2 dra jut a téma feldolgozasara.

A Neveléselmélet I tantargy szeminariuma 15 oras €s 14 témakor kertil feldolgozas-
ra a kurzus folyaman. Ebbdl egy témakor foglalkozik a reform- és alternativ pedagogidk-
kal, ennek megfelelden 1 ora jut a téma feldolgozésara.

A Differencial6 pedagogia tantargy 15 orés és kilenc témakor kertil feldolgozasra a
kurzus folyaman. Ebbdl egy résztéma foglalkozik a reform- és alternativ pedagogiakkal,
ennek megfelelden 0,8 6ra jut a téma feldolgozésara.

A pedagogia szigorlat anyagat 16, tételenként résztételekre bontott tétel képezi. Eb-
bodl egy résztéma foglalkozik a reform- és alternativ pedagogiakkal: ,, Alternativitas az ok-

tatas kezdo szakaszaban.” A vizsgalt téma aranya a pedagdgia szigorlaton 1,5%.

A pedagégia tantargycsoport tantargyai és oraszama Reform- és alternativ
pedagégia

Tantiargy megnevezése Oraszam oraszim | arany
A nevelés torténeti és elméleti alapjai 30+15 3 6,6%
A differencidlés pedagdgidja 15 0,8 5,5%
Neveléselmélet 1 15+15 1 3,3%
Altalanos pedagdgia 15+15 0,2 0,8%
Neveléselmélet 11 15+15 0 0%
Alkalmazott pedagogia 15 0 0%
Osszesen: 195 5,1 2,6%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagbgia szigorlat 16 0,2 1,2%

31. tablazat NYME SEK TI: A reform- és alternativ pedagogiak feldolgozasara forditott idé és szigorlati

temakor mennyisége (Langerné 2009)

A tanitdszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagdgia-
pszicholégia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan A nevelés torténeti
¢és elméleti alapjai tantargy keretében ,, 4 polgari pedagogia jelentésebb iranyzatai a XX.
szazad elso felében. Jena-Plan, Mannheimi rendszer, Dalton-terv, pragmatista pedagogia,
Dewey cselekvés iskolaja, Decroly, Waldorf. Claparéde és a gyermektanulmanyozasi moz-
galom. Kerschensteiner és a polgari munkaiskola. Kisérleti pedagogia, Ellen Key,

Montessori, Freinet pedagogiak.” témén keresztiil a tantargy céljanak megfelelden a re-
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form- és alternativ pedagogia elmélete €s gyakorlata torténeti aspektusbol keriil bemutatas-
ra a hallgatok szdmara.

Az Altalanos pedagégia/Didaktika tantargy keretében , Alternativ iskoldk,
alternativitas a magyar iskolarendszerben.” téma elvi-elméleti és metodologiai aspektus-
bol foglalkozik az alternativ iskolakkal, amely megalapozza a tanult ismeretek tudatos,
gyakorlati alkalmazasat és az elmélet és a gyakorlat kozotti sszefiiggések felismerését

A Neveléselmélet I tantargy esetében az ,, Alternativitas a kezdd szakaszban.” téma
elméleti-modszertani aspektusbol keriil targyalasra a hallgatok modszertani kultirajanak és
pedagogiai kompetencidjanak megalapozasa céljabol.

A Differenciald pedagdgia tantargy keretében ,,A4 differencialt pedagogiai munka
XX. szazadi torténete (reformpedagogiai torekvések, tehetséggondozds torténete).” téman
keresztiil a differencialé pedagdgiai munkara vald felkészités részeként a reform- és alter-
nativ pedagogidk differencialassal kapcsolatos torekvéseit torténeti aspektusbol targyalja,
mint a differencial6 pedagogiai munka alkalmazéasat megel6z6 elméleti alapozést.

A pedagogia szigorlat témakorei esetében az alternativitds a nevelési-oktatasi fo-
lyamat sajatossagainak keretében a modszertani-gyakorlati alkalmazasi lehetdség szem-

pontjabol képezi a hallgatoktol elvart ismeretanyagot.

5.3.5 AVKEF: A tanitoszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek ¢€s a

pedagogia szigorlat témakoreinek elemzése

Az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan a tanitdszakos hallgatoknak a pedagogia szi-

gorlatot megel6zden ¢€s azt kovetden a kdvetkezd tantargyakat kell teljesitenitik:

A tantargy megnevezése Oraszim
Neveléstorténet 45
Bevezetés a pedagogidba 15
Didaktika 30
Neveléselmélet 30
Alkalmazott pedagogia 15
Differencial6 pedagogia 15
Osszesen: 150

32. tablazat AVKF: tanitoszakos hallgatok képzésének pedagogia tantargycsoport tantargyai és oraszama

(Langerné 2009)
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A hallgatok tantervének elemzése alapjan a kovetkezo tantargyak esetében volt kimu-
tathato a reform- és alternativ pedagogiak témakor feldolgozasa: A Didaktika tantargy témako-
rei koziil a ,, 4 tanitasi-tanulasi folyamat eszkozei és modszerei” téméan belill ,, A projektmod-
szer. A kooperativ oktatasi modszer.” résztéma foglakozik a vizsgalt témakorrel.

A tantargy oraszama 30 ¢s hét témakor keriil a tantargy keretében feldolgozasra.
Ebbdl egy résztéma foglakozik a reform- és alternativ pedagogiaval. Ennek megfelelden
2,1 6ra jut a téma feldolgozasara.

A pedagogia szigorlat anyagat képezd témakdrok kozott nem mutathato ki reform-

¢s alternativ pedagogiak témakor ismeretét szamon kérd tétel.

A pedagégia tantargycsoport tantargyai és oraszama Reform- és alternativ
pedagogia

Tantargy megnevezése Oraszam oraszam | arany
Didaktika 30 2,1 7,1%
A nevelés torténeti €s elméleti alapjai 45 0 0%
Altaldnos pedagogia 15 0 0%
Neveléselmélet 30 0 0%
Alkalmazott pedagogia 15 0 0%

A differencidlds pedagogiaja 15 0 0%
Osszesen: 150 2,1 1,4%
Szigorlat megnevezése Témakor témakor | arany
Pedagogia szigorlat 34 0 0%

33. tablazat AVKF: A reform- és alternativ pedagogiak feldolgozasara forditott ido és szigorlati témakor

mennyisége (Langerné 2009)

A tanitdszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek tartalmi elemzése
alapjan a Didaktika tantargy keretében a ,, 4 tanitasi-tanuldsi folyamat eszkozei és modsze-
rei” téman belill ,, 4 projektmodszer. A kooperativ oktatasi modszer.” résztéma a reform-
¢s alternativ pedagogidkban gyokerezé gyakorlatban is alkalmazott modszerként, a tan-

targy céljanak megfelelden didaktika-metodikai szempontbdl képezi a tantargy tartalmat.

5.3.6 A reform- és alternativ pedagogiak aranyanak dsszehasonlitasa a tanitdsza-

kos hallgatok képzésében a vizsgalt tanitokeépzo intézményekben

Az el6z6 fejezetben az egyes tanitoképzd intézményekben a pedagodgia tantargy-
csoporthoz tartozé kotelezden teljesitendd tantargyak tartalmanak, illetve a reform- és al-

ternativ pedagdgidk témakor tananyagtartalomban elfoglalt aranyanak vizsgalata alapjan
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megallapithatd, hogy a kotelezd pedagdgiai tantargyak oraszama eltérést mutat az egyes
tanitoképzok esetében. A tanitdszakos hallgatok képzése soran a kotelezd pedagodgiai tan-
targyak keretén beliil a reform- és alternativ pedagogidk témakorének feldolgozésara fordi-
tott id6 két szempontbdl keriil a kovetkezokben elemzésre:

- areform- ¢s alternativ pedagogiak témakor feldolgozasara forditott 6rak szdma,

- areform- és alternativ pedagogidk feldolgozésara forditott 6raszdm aranya a ko-

telezOen teljesitendd pedagdgiai tantargyak 0sszes 6raszamahoz viszonyitva.

A vizsgélt intézmények esetében a reform- és alternativ pedagdgiak témakor fel-

dolgozasara forditott 6rak szamanak figyelembe vételével az egyetemek kozotti kiilonbsé-

gek a kovetkezdképpen alakulnak:

Tanitoképzo | A reform- és alternativ pedagogiak témakor feldolgozasara forditott
Oraszam

SZTE 17 ora

JGYPK

ELTE 6 Ora

NYME SEK | 5 6ra

TI

ME CTIF 3 ora

AVKF 2 ora

34. tablazat A reform- és alternativ pedagogiak témakor feldolgozasara forditott oraszam (Langerné 2009)

Ha figyelembe vessziik az egyes intézmények esetében a pedagogia tantargycso-
porthoz tartozd kdételezden teljesitendd tantargyak oraszamat is és a reform- és alternativ
pedagogidk témakor feldolgozasara forditott 0sszes 6raszamhoz viszonyitott aranyat vizs-

galjuk, a sorrend az tanitoképzok kozott nem valtozik:

Tanitoképzé | A reform- és alternativ pedagéogiak témakor feldolgozasara forditott
ido aranya

SZTE 9,5%
JGYPK

ELTE TOFK | 3%

NYME SEK | 2,5%

TI
ME CTIF 1,5%
AVKF 1,5%

35. tablazat A reform- és alternativ pedagogiak temakor feldolgozasara forditott idé aranya (Langerné 2009)
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Az Osszesito tablazatok alapjan lathat6, hogy mind a reform- és alternativ pedago6-
giak témakor feldolgozasara forditott draszam, illetve mind az Gsszes draszamhoz viszo-
nyitott aranya tekintetében ugyanaz a sorrend a tanitoképzé intézetek kozott. A téma fel-
dolgozasara forditott legmagasabb 6raszam 17 6ra/9,5% (SZTE JGYPK), a legkevesebb 2
ora (AVKF), illetve 3 6ra (ME CTIF), ami 1,5%-0s aranyt jelent. A kdzéps6 savban 5 il-
letve 6 orat forditanak a téma targyaldsara, ami a téma 2,5-3%-0s aranyét jelenti.

A tanitoszakos hallgatok képzésében a reform- és alternativ pedagogidk feldolgoza-
sara forditott id6 a témaval legtobbet foglalkozd intézményben a 10%-ot kozeliti meg a
kotelezoen teljesitendd pedagogia tantargyak esetében, ami alacsony aranyt jelent. A vizs-
galt tanitoképzOk képzési kindlatdban természetesen az aktualis kindlatnak megfelelden a
kotelezden, illetve szabadon vélaszthato tantargyak keretében a téma irant érdeklddo hall-
gatok mind tartalmi mind mennyiségi szempontbdl részletesebben és tobbet foglalkozhat-
nak a vizsgalt témaval, de ez éppen a valaszthatosag miatt nem érvényes minden hallgatéra
nézve.

A pedagdgia-pszicholdgia komplex, illetve pedagogia szigorlat esetében is eltérés
mutatkozik a tanitoképzd intézmények kozott abban a tekintetben, hogy milyen mértékben
varjék el a hallgatoktol a reform- és alternativ pedagogidk ismeretét. A vizsgalt témakor
aranyat a szigorlaton kétféle szempontbol vizsgalom:

- A reform- és alternativ pedagdgiakkal kapcsolatos ismereteket tartalmazé tételek
szama alapjan, és
- areform- és alternativ pedagogiakkal kapcsolatos ismereteket tartalmazo tételek a

tételek Osszes szdmahoz viszonyitott aranya alpajan.

Tanitoképzo | A reform- és alternativ pedagogi- | A reform- és alternativ pedagogi-
ak témakor mennyisége ak témakor aranya

SZTE 2 tétel 6,5%

JGYPK

ME CTIF 2 tétel 6,5%

NYME SEK | 0,25 tétel 1,5%

TI

AVKF 0 tétel 0%

ELTE TOFK | Nincs adat Nincs adat

36. tablazat A reform- és alternativ pedagogiak témakor mennyisége és aranya a pedagogia-pszichologia

komplex, illetve pedagogia szigorlaton (Langerné 2009)
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A vizsgalt tanitoképzo intézmények esetében megallapithato, hogy a SZTE JGYPK
¢s a ME CTIF esetében 2-2 reform- és alternativ pedagdgiak ismeretét szdmon kérd tétel
szerepel a szigorlat témakorei kozott, ebben az esetben az aranyszam is megegyezik. A
NYME SEK TI esetében csak egy tétel egynegyedét képezi a vizsgalt téma, az AVKF ese-
tében pedig nem volt kimutathat6 a téma jelenléte a szigorlati témakorok kozott.

Osszehasonlitva a reform- és alternativ pedagogiak feldolgozasara forditott idd ara-
nyat és a szigorlati témakorok keretében kimutathatd, a vizsgélt témdaval foglalkoz6 tételek
aranyat, relevans Osszefliggés nem mutathatd ki. Az alacsonyabb ardny a feldolgozasra
szant id6 esetében nem jelent egyértelmiien alacsonyabb aranyt a szigorlati témakorok te-
kintetében: A SZTE JGYPK esetében magas a vizsgalt téma aranya a képzés sordn ¢€s a
szigorlati témakdrok kozott is, mig a ME CTIF esetében ugyanez nem mondhato el. A
képzésben az aranya alacsony, a szigorlati témakorok kozott pedig megegyezik a SZTE

JGYPK aranyaval.

5.3.7 A reform- €s alternativ pedagogiak témakor feldolgozasdnak 6sszehasonlita-
sa a tartalmi elemzés szempontjai alapjan a vizsgalt tanitoképzd intézmé-

nyekben

A vizsgalt tanitoképz6 intézményekben a reform- és alternativ pedagogidk témakor
elsédlegesen a Neveléstorténet, illetve A nevelés elméleti €s torténeti alapjai tantargy kere-
tében ¢és ennek megfelelden torténeti-elméleti aspektusbol keriilnek targyalasra (ELTE
TOFK, SZTE JGYPK, NYME SEK TI). A ME CTIF, a SZTE JGYPK ¢s a NYME SEK TI
esetében a vizsgalt téma neveléselméleti szempontbol is képezi a pedagdgia tanegységek
tartalmat. Az elmélet és a gyakorlat Osszefliggéseit feltard, didaktikai-metodikai aspektusu
feldolgozasa mindegyik intézmény esetében kimutathatd. A szigorlati témakorok esetében
mindharom intézmény képzésében elméleti-gyakorlati, a NYME SEK TI esetében pedig
modszertani szempontbol képezik a témakdrdk tartalmat.

Az 0sszehasonlitd elemzés alapjan lathato, hogy a reform- és alternativ pedagogiak
targyalasa az tanitoképzé intézményekben mind a pedagogiai tanegységek, mind pedig a
szigorlati témakorok esetében nem csak neveléstorténeti €s neveléselméleti szempontbdl,
hanem gyakorlati, didaktikai-metodikai aspektusbol is feldolgozasra keriilnek, ami lehetd-
vé teszi a tanitészakos hallgatok szamara, hogy a reform- és alternativ pedagdgiakat ne

csak neveléstorténeti tényként, hanem ma is €16 pedagogiakként értelmezzék.
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A reform- és alternativ pedagogiak targyalasa soran az AVKF kivételével megne-

vezték a tantargyak tematikdjaban, illetve a szigorlati tételekben, hogy a reform- €s alterna-

tiv pedagogidk témakorén beliil mely irdnyzatok képezik a tantargy vagy a tétel tartalmat.

Ennek alapjan megallapithato, hogy elsddlegesen a reformpedagogia kialakuldsanak és

fejlodésének elsé és masodik szakaszaban létrejott klasszikus reformpedagogiai koncepci-

ok képezik a tematikak ¢€s tételek tartalmat.

ELTE
TOFK

SZTE
JGYPK

ME CTIF

AVKF

Montessori

Waldorf

Freinet

Dalton-Plan

Jena-Plan

Ellen Key

milvészetpedagogia

New School

Ovide Decroly

Kerschensteiner
munkaiskola

Dewey- projektpeda-
glgia

Claparede gyermek-
tanulmany

Mannheimi rendszer

magyar reform-
pedagoégiai irdnyzatok

Nagy Laszlo

Alternativ pedagdgi-
ak

Személykdzponta
pedagogia

Humanisztikus peda-
glgia

Rogers

Kék Madar személy-
kdzpontu iskola

37. tablazat A reform- és alternativ pedagogiai iranyzatok eloszldsa a vizsgalt tanitoképzo intézményekben

(Langerné 2009)

A téablazat alapjan megallapithato, hogy az ELTE TOFK, a ME CTIF és a NYME

SEK TI esetében elsdsorban a reformpedagdgia kialakuldsanak elsé és masodik szakasza-

ban 1étrejott iranyzatok képezik részletesen kifejtve a tananyag és a szigorlati témakorok

tartalmat. Ezen beliil a Montessori-, a Waldorf-, a Dewey- és a Freinet-pedagogia fordul
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ELTE TOFK ¢s a NYME SEK TI esetében tovabbi irdnyzatok, mint a Jena-Plan, Ovide
Decroly pedagogiai koncepcidja, illetve Ellen Key képezik a tananyag tartalmat. Az alter-
nativ iskolak és az alternativ pedagogidk az elébbi harom tanitoképzd, illetve a ME CTIF
esetében is kimutathatd, de a t¢émakdron beliil csak a SZTE JGYPK esetében keriil megne-
vezésre, hogy az alternativ pedagogiai irdnyzatok koziil kiemelten foglakoznak a Rogers-
féle személykdzponti pedagdgiaval, a humanisztikus iskolakkal, illetve a hazai Kék Madar
Személykdzpontu Iskola programjaval.

A magyar reformpedagdgiai iranyzatok, illetve Nagy Laszl6 és a magyarorszagi gyer-
mektanulmanyi mozgalom oktatasa csak egy-egy tanitoképzo esetében volt kimutathatd. Szin-
tén egy-egy esetben képzi a tananyag vagy a szigorlati témakorok tartalmat a Dalton-terv,

Kerschensteiner munkaiskoldja valamint Claparéde és a gyermektanulmanyozas.

5.5  Osszegzés: A reform- és alternativ pedagégidk helye és szerepe a tanité és

tanarkeépzésben

Osszehasonlitva a tanitoképzés és a tanarképzés tanterveinek elemzési eredményét
megallapithatd, hogy a reform- és alternativ pedagogidk témakor feldolgozasara szant ora-
szam ¢és a pedagdgia-pszicholdgia komplex szigorlat, illetve pedagogia szigorlat letételéhez
kotelezden teljesitendd tanegységek Osszes oraszamahoz viszonyitott aranya, illetve a szi-
gorlati tételekben kimutathaté ardnya nem mutat eltérést a tanitoképzéssel és a tanarkép-
zéssel foglalkoz6 intézményekben. Nem mutathatd ki Osszefiiggés a képzd intézményre
vonatkozoan sem, mivel amelyik egyetemen magasabb a reform- és alternativ pedagogiak
feldolgozasara forditott id6 aranya a tanarképzésben, ott nem igazolhat6 a vizsgalt témako-
rok magas aranya a tanitoképzésben.

A reform- és alternativ pedagogidk feldolgozasanak szempontjait figyelembe véve
megallapithatd, hogy eltérés mutatkozik a tanarképzéssel foglakozo egyetemek ¢€s a tanito-
képzd intzémények kozott. Mindkét esetben kimutathato a téma neveléstorténeti, nevelés-
elméleti szempontbol torténd targyalasa, de ez a tanitoképzés esetében minden intézmény-
ben kimutathaté az elmélet és gyakorlat dsszekapcsolasat célzo didaktikai-metodikai as-

pektust feldolgozéas magasabb aranya.
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A tantargyi tematikdkban kimutathatd egyes reformpedagogiai iranyzatok és alter-
nativ iskoladk targyaladsat tekintve mind a tandrképzés, mind a tanitoképzés esetében a re-
formpedagogia kialakuldsanak és fejlodésének elsd, illetve mésodik szakaszéban létrejott
klasszikus iranyzatok szerepelnek, valamint altaldban az alternativ pedagdgidk témakor
feldolgozasa jelenik meg.

A tanar- és tanitoképzés modelltanterveinek elemzése alapjan megallapithato, hogy
felsGoktatasi intzéményenként eltéré mértékben foglalkoznak a tanarok és tanitok képzése
soran a reform- és alternativ pedagogidkkal, Gsszességében azonban aranyuk alacsony,
egyetlen intézmény esetében sem haladja meg a kotelezéen eldirt tanegységek Osszes ora-
szamahoz viszonytva a 10%-ot. A képzésben résztvevd hallgatoknak ezért a kotelezd kur-
zusok teljesitése sordn nem nyilik lehetdségiik arra, hogy alaposabban megismerhessék a
reform- és alternativ pedagdgiai koncepciokat. Csak a valaszthatd tanegységek kozott ta-
lalhatok olyan kurzusok, amelyek célzottan a reform- és alternativ pedagogiakat targyaljak.
Ebben az esetben viszont valdszinii, hogy a téma irant mar eldzetesen érdekldédo hallgatok
fogjak ezeket a tantargyakat valasztani és teljesiteni, és az O ismerteik boviilnek és
melyiilnek a képzésiik soran.

A témaval foglakoz6 kurzusok keretében a reform- és alternativ pedagogiai kon-
cepcidk koziil csak a legismertebbeket targyaljak — mint Waldorf-pedagdgia, Montessori
pedagdgidja —, igy nincs lehetdségiik a hallgatoknak arra, hogy mas, kevésbé kozismert
koncepciokrol is tanulhassanak, €s ezaltal szélesedjen a reform- és alternativ pedagdgidkra
vonatkoz6 ismeretiik.

A reform- ¢€s alternativ pedagdgiai koncepciok feldolgozasi szempontjainak elem-
zése soran lathatova valt, hogy a neveléstorténeti-neveléselméleti szemponti megkozelités
domindl. Nem talaltunk utalast arra, hogy a reform- és alternativ pedagdgidkat €16, a koz-
oktatasban jelenleg is miikodd pedagdgidkként mutatndk be a hallgatok szamara reform-
vagy alternativ iskolakban tett latogatasokon, illetve az ezekben az iskolakban foly6 peda-
gbgiai munkanak filmeken torténd bemutatasan kersztiil. Bar a kutatas kifejezetten nem
iranyult az iskolai gyakorlat vizsgélatira, de nem szerepelt a kdvetelmények kozott olyan
eldiras, amely valamilyen formaban kotelez6vé tenné a hallgatok szamara szakmai gyakor-
latuk egy részének reform- vagy alternativ iskolaban torténd teljesitését.

Osszességében tahat megallapithato, hogy a tanar-, illetve tanitd szakos hallgatok-
nak a képzésiik sordn a kotelezd tanegységek keretében csak arra van lehetdségiik, hogy a
reform- és alternativ pedagogiakkal kapcsolatban kevés és feliiletes ismereteket szerezze-

nek, illetve a megszerzett ismereteik is els6sorban neveléstorténeti és -elméleti jellegliek.
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Tapasztalatokat, széleskorii €s alapos ismerteket nem tudnak gytjteni a reformpedagdgiai

vagy alternativ program szerint miitkdo iskolakban foly6 pedagogiai munkéval kapcsolatban.
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6. A PEDAGOGUSOK ISMERETE, ISMERETENEK MERTEKE ES FORRASA A RE-

FORMPEDAGOGIAI ES ALTERNATIV PEDAGOGIAI KONCEPCIOKROL

A valaszado6 pedagogusok a kérddiv méasodik kérdésében a tablazat kitoltésével nyi-
latkoztak arrél, hogy milyen reform-, illetve alternativ pedagogiai koncepciokat ismernek.
Meghatarozott kategoriak alkalmazéasaval nyilatkoztak arrdl is, hogy a megnevezett kon-
cepcidt milyen mértékben ismerik, illetve elsédlegesen honnan szarmaznak ismereteik az

adott koncepcioval kapcsolatban.

6.1 A pedagogusok reform- és alternativ pedagogidkra vonatkozo ismeretei

A kérddivet kitoltd 120 pedagdgus kozil 23 (19%) nem tudott megnevezni egyetlen re-
formpedagogiai vagy alternativ pedagogiai koncepciot sem, 97 pedagogus legaldbb egy
reform- vagy alternativ pedagdgiai koncepciot megnevezett. (Lasd 2. szamu melléklet: A
valaszadd pedagogusok reform- és alternativ pedagogiai koncepciokra vonatkozo ismeretei
végzettség €s a pedagogus diploma megszerzésének ideje szerinti megoszlasban.)

A koncepciot megnevezni nem tudo pedagdgusok koziil 11 ugy nyilatkozott, hogy
altaldban egy kicsit ismeri Oket, illetve hallott roluk, anélkiil, hogy egyet is meg tudott vol-
na nevezni. Osszefiiggés volt kimutathat6 a végzettség és a reform-, illetve alternativ peda-
gogiai koncepcidk ismerete kozott: Az ,altalaban ismeri” 6ket és az ,,egyet sem ismer”
legkisebb ardnyban a tanitd végzettségli valaszadok korében fordult eld (5% altalaban is-
meri, 7,5% nem ismer), az altaldnos iskolai tanarok esetében az arany nagyobb volt (12,5%
altaldban ismeri, 7,5% nem ismeri), mig a kdzépiskola tanarok esetében volt legmagasabb
az arany: 10% altalaban ismeri 6ket, 15%-uk nem ismer egyet sem. A kozépiskolai tanarok
esetében tovabbi kiilonbség volt kimutathaté a csak egyetemi végzettséggel rendelkezd
valaszaddk esetében, akik a legnagyobb aranyban (50%) nyilatkoztak ugy, hogy egyetlen

reform- vagy alternativ pedagogiai koncepciot sem ismernek.
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Osszefiiggés volt kimutathatd tovabba azzal is, hogy a valaszadok mikor szerezték
a pedagogus diplomat. A valaszadé minél régebben végezte tanulmanyait a pedagoguskép-
zésben, annal magasabb aranyban fordult eld, hogy nem ismert reform-, illetve alternativ
pedagogiai koncepciot, vagy csak az ,altaldban ismeri Oket” valaszt adta és nem nevezett

meg egyet sem.

0-10 11-20 21-30 31-40
Nem ismer egyet sem. | 3% 6% 10% 16%
Altalaban ismeri 8ket. | 3% 10% 6% 20%

38. tablazat A reform- és alternativ pedagogiai koncepciok nem ismerete a pedagogus diploma megszerzese-

nek ideje szerinti megoszlasban (Langerné 2009)

A megkérdezett pedagdgusok koziil 97 nevezett meg 21-féle reformpedagogiai
vagy alternativ iskolakoncepciot 201 esetben (Lasd: 2. szdmu melléklet: A vélaszado pe-
dagogusok reform- ¢€s alternativ pedagodgiai koncepcidkra vonatkozo ismeretei végzettség
¢s a pedagogus diploma megszerzésének ideje szerinti megoszlasban.). A megnevezett
koncepciodk koziil négy magasabb ardnyban keriilt megnevezésre a tobbinél: a Waldorf 75-
szOr, Montessori 39-szer, Rogers 26-szor az EKP 23-szor. A tobbi koncepciot, illetve a
reformpedagogiaval és alternativ pedagodgiaval kapcsolatba hozhaté személyt kisebb
aranyban — Freinet 9, Jena-Plan 6, Winkler Marta-Kincskeresé Iskola 5, Dalton-Plan 4
alkalommal — illetve az AKG-t, a Belvarosi Tanodat, a Kék Madarat, a Zold Kakast, a
Lauder Javne Iskolat, a Gordon-mdédszert, Kolpingot, Summerhillt, Kerschensteinert, Nagy
Laszlot, a Szentlorinci iskolat, Claparédet és Ellen Keyt egy-egy esetben nevezték meg a
kérdodivet kitoltok.

A valaszad6 pedagogusok végzettsége szerint kiilonbség mutatkozott az iskolakon-
cepciok és a megnevezésiik aranya kozott. Az altalanos iskolai tanarok nevezték meg a
legtobb, 15-féle iskolakoncepcidt dsszesen 83 esetben. A tanitd diploméval rendelkezd
valaszadok 13-féle iskolakoncepciot dsszesen 65 alkalommal neveztek meg, mig a legke-
vesebbet, fele annyit, mint az altaldnos iskolai tanarok és tanitok (7-féle koncepciot) a ko-
zépiskolai tanarok 53 alkalommal. A kdzépiskolai tanarok esetében tovabbi kiilonbség volt
a csak egyetemi végzettséggel rendelkezé valaszadok esetében, akik a legkevesebb kon-
cepciot (4-féle) nevezték meg.

A megnevezett iskolakoncepciok koziil a Waldorf, a Montessori, a Rogers, az EKP és a

Freinet mindhdrom vizsgalt csoportban eléfordult. Minden csoportban legtobbszor a Waldorf-
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koncepciot jelolték meg a valaszadd pedagdgusok, masodik helyen pedig Montessorit. Na-
gyobb eltérés lathatd a tobbi megnevezett koncepcid esetében: Rogers a tanitok és az altalanos
iskolai tanarok esetében ugyanolyan mértékben ismert, az EKP megnevezésének aranya pedig

az altalanos iskolai tanarok kdrében volt a legmagasabb.

Tanitd Altalanos iskolai tanar | Kozépiskolai tanar
Waldorf 23 25 27
Montessori 11 16 12
Rogers 9 12 5
EKP 5 13 5
Freinet 4 3 2

39. tablazat A megnevezett reform- és alternativ pedagogiai koncepciok végzettség szerinti megoszlasban

(Langerné 2009)

A pedagogus diploma megszerzésének ideje és a megnevezett reform- és alternativ
pedagdgiai koncepciok szdma kozott 6sszefliggés mutathato ki. Legtobbszor a 11-30 évvel
ezeldtt végzett pedagogusok neveztek meg reform- €s alternativ pedagdgiai iskolakoncep-
ciokat, tehat a megkérdezett pedagogusok koziil a fiatal és az id6sebb korosztalyhoz tarto-
z0k neveztek meg kevesebb esetben (44-szer, illetve 33-szor) iskolakoncepciokat.

A vizsgalt csoportokban a Waldorf, Montessori, Rogers és EKP iskolakoncepciok
keriiltek mindegyik esetében megnevezésre. Ezek koziil mindegyik csoportban legtobbszor
a Waldorf pedagogiat nevezték meg a valaszado pedagogusok. A 0-10 évvel ezeldtt vég-
zettek esetében azonban eltérd a 11-30 évvel ezeldtt végzett korosztalyhoz képest, hogy a
Waldorf és a Montessori koncepciok fordultak eld kimagasloé aranyban a tobbi megneve-
zett koncepcidhoz képest, a 31-40 évvel ezelott végzett korosztaly esetében ez tovabb szii-

kiilt a Waldorf koncepciora.

0-10 11-20 21-30 31-40
Waldorf 20 21 22 11
Montessori 13 14 9 3
Rogers 2 11 10 3
EKP 4 6 9 4

40. tablazat A megnevezett reform- és alternativ pedagogiai iskolakoncepciok pedagogus diploma megszer-

zésenek ideje szerinti megoszlasban (Langerné 2009)
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Az adatok elemzése alapjan megallapithatd, hogy a reform- és alternativ pedagogiai
koncepciokra vonatkozo ismeretek a pedagogus diplomdjat 11-30 évvel ezeldtt megszerzo
pedagdgusok esetében szélesebb kort érintenek. A fiatalabb korosztaly ¢és az iddsebb kor-

osztaly ismeretei kiemelten kettd, illetve egy koncepcio ismeretére korlatozodnak.

6.2 A reform- és alternativ pedagogiai koncepciokra vonatkozo ismeretek mértéke

A vélaszadé pedagdgusoknak meghatarozott kategoriak alkalmazasaval lehetOsé-
giik volt arra, hogy arrdl is nyilatkozzanak, hogy az altaluk megnevezett iskolakoncepciot
milyen mértékben ismerik. 239 esetben nyilatkoztak ismereteik mértékérol. (Lasd 3. szamu
melléklet: A valaszadé pedagogusok reform- és alternativ pedagogiai koncepcidkra vonat-
kozo6 ismereteinek mértéke végzettség és a pedagdgus diploma megszerzésének ideje sze-
rinti megoszlasban.)

Az eredmények alapjan megallapithato, hogy a valaszado pedagdgusok elsdsorban
hallottak az adott koncepciérol vagy a reform- és alternativ pedagogiai koncepcidkrol alta-
laban (93 eset), illetve egy kicsit ismerik Oket (99 eset). 27-szer nyilatkoztak gy, hogy
alaposan ismernek egy adott iskolakoncepciot, illetve 20-szor, hogy alkalmazzak is az
adott koncepciot vagy modszereit.

Osszefiiggés volt kimutathat6 a vélaszado pedagdgusok végzettsége és a reform- és
alternativ pedagogiai koncepciokra vonatkozé ismeretek mértéke kozott. A tanitod és altala-
nos iskolai tanari végzettséggel rendelkezOkhoz képest harmad annyian nyilatkoztak gy a
valaszado kozépiskolai tanarok, hogy alaposan ismerik Oket, illetve negyed annyian, hogy
alkalmazzak modszereiket. Tovabbi kiilonbség volt kimutathatd a koézépiskolai tanarok
esetében attol fliggden, hogy csak egyetemi végzettséggel rendelkeznek vagy fdiskolan
szerzett altalanos iskolai tanari diplomaval is. A kizardlag kozépiskolai tanari végzettség-
gel rendelkezd valaszadok a reform- és alternativ pedagdgiai koncecpidkra vonatkozo
ismerteinek mértékét illetden csak ugy nyilatkoztak, hogy hallottak rdla vagy egy kicsit
ismerik Oket, de alaposan nem ismerik 6ket és modszereiket sem alkalmazzak.

A reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkra vonatkozé ismeretek mértéke a
pedagdgus diploma megszerzésének ideje szerinti megoszlasban eltéréseket mutat. A pe-
dagogus diplomdjukat 0-10 évvel, illetve 11-20 évvel ezeldtt megszerzd valaszadok eseté-
ben magasabb aranyban (48%, illetve 53%) nyilatkoztak tigy, hogy egy kicsit ismernek egy
adott koncepciot, és 27%-os aranyban hallottak roluk. A 21-30 évvel ezeldtt végzettek ese-

tében az ardny eltolodik: 46% nyilatkozott Gigy, hogy hallott rola, 36% ismeri egy kicsit
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Oket. Tovabb nd a hallott rola nyilatkozat aranya (59%) a 31-40 évvel ezeldtt végzettek
esetében.

Osszegezve a valaszadd pedagogusok reform- és alternativ pedagogiai koncepciok-
ra vonatkoz6 ismereteinek mértékét megallapithato, hogy elsdésorban hallottak az iskola-
koncepciokrol, illetve sajat bevallasuk szerint egy kicsit ismerik azokat. A pedagdgusok
végzettségét figyelembe véve az alapos ismeret €s az alkalmazas alig mutathato ki a kozép-
iskolai tanarok esetében, mig a pedagdgus végzettség megszerzésének idejét figyelembe
véve minél régebben végezték a véalaszadd pedagoégusok tanulmdnyaikat, annal inkabb

eltolodott az ismeretek mértéke a hallott rola irdnyaba.

6.3 A reform- és alternativ pedagogiai koncepciokra vonatkozo ismeretek forrdsa

A vélaszad6 pedagdgusok 226 esetben nyilatkoztak elére meghatarozott kategoriak
felhasznaldséaval arr6l, hogy honnan ismerik az altaluk megnevezett reform- vagy alternativ
pedagdgiai koncepciokat. (Lasd 4. szamu melléklet: A valaszadd pedagogusok reform- és
alternativ pedagdgiai koncepciokra vonatkozd ismereteinek forrasa végzettség és a peda-
gbgus diploma megszerzésének ideje szerinti megoszlasban.)

Az adatokat Gsszesitve a képzésiiket ¢és a pedagogus tovabbképzéseket nevezték
meg legnagyobb ardnyban (26%-26%) forrasként, illetve 18%-os arannyal szerepelt a
szakirodalom is. Nem elhanyagolhaté mértékben nevezték meg a sajtot (14%), illetve a
kollegakat (12%), akiktdl az ismereteik szdrmaznak a reform- és alternativ pedagogidkkal
kapcsolatban. Az elézetesen meghatarozott kategoridk kozott nem szerepelt az internet,
ennek ellenére 6 esetben nevezték meg. Két esetben fordult el az ismeretek forrasaként,
hogy a valaszad6 gyermeke alternativ iskolaban tanul.

A reform- és alternativ pedagogiakra vonatkozo ismeretek forrasat végzettség sze-
rinti megoszlasban elemezve megéllapithatd, hogy a tanitok elsdsorban a tovabbképzések
soran szerezték ismereteiket, az altalanos iskolai tanarok kozel azonos aranyban a képzé-
siik, a pedagogus tovabbképzés soran, illetve a szakirodalombol. A kdzépiskolai tanarok
esetében a legnagyobb hangsullyal a képzés szerepelt az ismertek forrasaként. Az Internet

¢s a sajat gyermek a tanitok esetében nem fordult eld.
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Tanité Altalanos iskolai | Kozépiskolai tanar
tanar
Képzés 23% 21% 38%
Tovéabbképzés 38% 24% 14%
Szakirodalom 16% 20% 16%
Kolléga 13% 13% 11%
Sajtod 11% 15% 16%
Internet 0 4% 4%
gyermek 0 1% 2%

41. tablazat A reform- és alternativ pedagogogiai koncepciokra vonatkozo ismeretek forrdsa végzettség sze-
rinti megoszlasban (Langerné 2009)

A reform- és alternativ pedagdgiai koncepciokra vonatkoz6 ismeretek és a pedagdgus
diploma megszerzésének ideje kozotti dsszefliggéseket vizsgalva megallapithatd, hogy a dip-
lomajukat 0-10 évvel ezeldtti iddszakban megszerzo fiatal pedagogusok ismereteiket elsdsor-
ban a képzésiik soran szerezték. Ennek oka egyrészt, hogy még nem telt el olyan hosszu id6
tanulmanyaik befejezése oOta, igy jobban is emlékeznek a pedagdgus képzésiik soran tanult
ismeretekre. Masrészt pedig a tovabbképzéseken vald részvétel a torvényi meghatarozas értel-
mében a diploma megszerzése utan hét évvel kezdddik, ezért az ehhez a korosztalyhoz tartozé
pedagogusok esetében a tovabbképzések szama még nem jelentds.

A képzés a 11-20 évvel ezel6tt végzett pedagdgusok esetében is jelentds aranyban
szerepelt, de tovabbi elemként jelent meg hasonl6 ardnyban a tovabbképzés és a szakiroda-
lom is forrasként. A 21-30 évvel ezeldtt végzettek esetében tovabb csokkent a képzés sze-
repe, illetve az el6z6hoz képest csokkent a szakirodalom aranya is. Ezzel szemben na-
gyobb aranyban jelent meg a sajtd, ahonnan a pedagogusok az ismereteiket szerzik. A 31-
40 évvel ezeldtt végzettek esetében egy esetben fordult eld a képzés megnevezése, 50%-
ban a tovabbképzés sordn szerezték ismereteiket. A sajtd, a szakirodalom és a kolléga mint

forras jelentdsége megegyezik az el6z0 korosztalynal tapasztaltakkal.

0-10 11-20 21-30 31-40
Képzés 40% 25% 16% 3%
Tovabbképzes 35% 24% 30% 50%
Szakirodalom 8% 27% 15% 12%
Kolléga 3% 13% 16% 15%
Sajto 10% 8% 19% 20%
Internet 10% 3% 0% 0%
gyermek 0% 0% 3% 0%

42. tablazat A reform- és alternativ pedagogiai koncepciokra vonatkozo ismeretek forrdasa a pedagogus dip-
loma megszerzésének ideje szerinti megoszlasban (Langerné 2009)
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6.4  Osszegzés: a pedagégusok reform- és alternativ pedagdgiai iskolakoncepci-

okra vonatkozo ismeretei, ismereteik mértéke és forrdsa

Az eredmények alapjan megallapithato, hogy az éltalanos iskolai tanarok ¢€s a tani-
tok tobb reform-, és alternativ pedagogiai koncepcidt ismernek, mint a kdzépiskolai tana-
rok, illetve a vizsgalt pedagdgusok korében leginkabb a Waldorf és Montessori iskolakon-
cepciok ismertek. A pedagdgus diploma megszerzésének idejét figyelembe véve a 11-30
évvel és 21-30 évvel ezeldtt végzettek csoportja mutat azonossagot, mivel négy koncepciot
hasonl6 aranyban neveztek meg. Ettdl eltér a fiatalabb korosztalyhoz tartozé pedagdgusok
csoportja, ahol domindnsan két koncepcio fordult eld, illetve az idésebb korosztalyhoz
tartozok, akiknél egy koncepcio ismerete dominalt.

Az ismeretek mértékére vonatkozoan megéllapithatd, hogy kevés valaszad6 peda-
gogus rendelkezik alapos ismeretekkel a koncepciokkal kapcsolatban, illetve minél maga-
sabb végzettséggel rendelkezik és magasabb iskolafokon tanit, ez az ismeret annal alacso-
nyabb szintli. A pedagogus diploma megszerzésének idejét figyelembe véve pedig megal-
lapithato, hogy minél régebben végezték a megkérdezettek tanulmanyaikat, ismereteik
mértéke annal kevesebb.

A reform- és alternativ pedagogiai koncepciok ismeretének forrasara vonatkozdan
megallapithat6, hogy a véalaszadd pedagdgusok ismereteiket elsdédlegesen a pedagdguskép-
z¢€s €s tovabbképzés soran szerzik, a szakirodalom jelentdsége csekélyebb. A kozépiskolai
tanarok esetében pedig egyértelmiien a képzés dominancidja mutathatd ki. A pedagogus
diploma megszerzésének idejét figyelembe véve csokken a képzés jelentosége a végzettség
megszerzesétol eltelt id6 aranyaban, helyébe a tovabbképzés 1€p elsddleges forrasként.

Osszegezve a vélaszado pedagdgusok reform- és alternativ pedagdgiai iskolakon-
cepciokra vonatkoz6 ismerteiket, azok mértékét és forrasat, azt a kdvetkeztetést vonhatjuk
le, hogy jelentds azoknak a pedagodgusoknak az aranya, akik nem ismernek reform- és al-
ternativ pedagogiai koncepciokat. A koncepcidkat megnevezni tudd pedagdgusok ismerete
pedig csak a reform- és alternativ pedagogiak sziik korére korlatozodik. Fontos tovabba azt
is kiemelni, hogy a véalaszadd pedagogusok ismereteinek mértéke még sajat bevalllasuk
szerint is alacsony ¢és feliiletes. Alapos ismeretekkel kevesen rendelkeznek, reform- vagy

alternativ pedagogiai modszereket pedig alig alkalmaznak.
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Erdekes 6sszefliggés mutathaté ki az el6z6 fejezetben feltart reform- és alternativ
pedagdgiai koncepcidk tanar- €s tanitoképzésben betdltott szerepe és a valaszado pedagod-
gusok reform- ¢és alternativ pedagogiai koncepciokra vonatkozd ismereteinek mértéke és
forrasa kozott. Elsédleges forrasként a képzésiiket hataroztdk meg, mint ahogyan azt a ku-
tatas elején feltételeztiik. A reform- és alternativ pedagodgidk tanar és tanitoképzésben
elfoglat helyére és szerepére vonatkozoan megallapitottuk, hogy nem kapnak a tanar és
tanito jeloltek megfeleld mértékli €s mélységii képzést a témdban, ami késdbbiekben kimu-
tathatd volt abban is, hogy ismereteik is feliiletesek és csak a kdzismert koncepciodkra vo-
natkoznak.

Az ¢el6z6 kovetkeztetések alapjan megallapithato, hogy a pedagoégusok reform- és
alternativ pedagdgiai koncepciokra vonatkozé ismereteinek a hianyossagai akadalyozhat-
jak a pedagogusokat abban, hogy alapos és széleskorli ismeretek birtokaban donthessenek

abban az esetben, ha iskolajuk pedagogiai programjaként valamely klasszikus reformpeda-

crer
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7. A PEDAGOGUSOK NEZETEI A REFORMPEDAGOGIAROL ES ALTERNATIV IS-

KOLAKROL

7.1  Reformpedagogia és alternativ iskola mint célfogalom értelmezése

A metaforavizsgalat egyarant kiterjedt a reformpedagogia és az alternativ iskola fo-
galmara. Célja, hogy a forrasfogalmak elemzésén keresztiil kimutathatd legyen, hogy a
valaszadd pedagogusok milyen nézetekkel rendelkeznek a reformpedagogiat és az alterna-
tiv iskolakat illetéen. Kiindulva abbdl a feltételezésbol, hogy a pedagdgusok nem rendel-
keznek megfeleld ismeretekkel a reformpedagogiai és alternativ iskola fogalmardl olyan
mértékben, hogy elvarhatd lenne tdliik a kifejezések sziikebb értelemben vett hasznalata —
mint ahogyan azt a kutatas elején meghataroztuk —, mindkét fogalom vizsgélata tagabb
értelemben tortént a metaforaclemzés soran. Ennek megfeleléen a reformpedagégia célfo-
galom alatt a hagyomanyos pedagdgia elméletének €s gyakorlatanak megujitasara iranyulo
tevékenységet értjiik, az alternativ iskola célfogalom alatt pedig a kézoktatasban a hagyo-

manyos iskolatol eltérd alternativ pedagdgiai programmal miikodoé iskolat.

7.2 A reformpedagogia célfogalom elemzése

A megkérdezett pedagogusok 60%-a fejezte be elemzésre alkalmas hasonlattal ,,A
reformpedagogia olyan , mint ...” mondatot. 27%-a nem irt analogiat, tovabbi 13%-a a
fogalom magyarédzatat adta, illetve nem volt értelmezhetd a hasonlat. Ez 6sszesen 72 va-
laszt és 49 elemet jelentett. (Lasd 5. szamu melléklet: A valaszadd pedagdgusok altal meg-

nevezett hasonlatok és indoklasaik a reformpedagégia célfogalom vonatkozéasaban.)
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A reformpedagdgia mint célfogalom forrastartomanyat a pedagéogusok valaszai ké-
pezték, amely alapjan a forrastartomany elemzése soran harom, magasabb elemszamu for-
rasfogalmat lehetett elkiiloniteni:

- reform (reformkor, reformkonyha)

- kisérlet

- megujulas
A reform forrasfogalom forrastartomanyanak ardnya Osszesen 22% (16 valasz, 10 elem),
aminek forrastartomanyat a forrastartomanyon beliill megnevezett elemek €s a hasonlat
magyarazataként adott indoklasok alapjan sziikséges volt tovabb bontani reformkor és re-
formkonyha forrasfogalmakra. A kisérlet forrasfogalom korébe tartozd asszociaciok aranya
19% (14 valasz, 7 elem), a megujulas forrasfogalom korébe tartozé kifejezések aranya
13%. A valaszadok 46%-a esetében 6t alacsonyabb elemszamu (3 elem) forrastartomany-
nyal rendelkezd forrdsfogalmat lehetett elkiiloniteni: dragasag, idegenkedés, fejlesztés,
ismeretlenség, szinesités. Ezen kiviil pedig hat esetben egyedi képet is talalhattunk.

A reformpedagogia célfogalom esetében varhatd volt, hogy a megkérdezett peda-
hasonlatot, amely szintén tartalmazza a reform- elétagot, vagy a reform kifejezés valami-
lyen valtozatat valasztjak: 12 valaszado €t a sz6 valamilyen alkalmazasanak lehetdségével:
3 alkalommal reformkor, 3 alkalommal reformacio, 3 alkalommal reformkonyha; reform,
reformétel és reformétkezés egy-egy esetben fordult eld. Ennek ellenére a valasztott szavak
jelentése és a valasztds indokldsédnak elemzése alapjan értelmezhetévé valt a vizsgalat
szempontjabol az a forrastartomany is, amely a reform- elétagot tartalmazta.

A reform sz6 jelentése a Magyar Ertelmez6 Kézizotar alapjan: ,,a haladdst segitd,
nem gyokeres valtoztatas”, ill. ,,a fennallo rendet alapjaiban nem érinto tarsadalmi, politi-
kai, gazdasdgi valtozds, ujitds”"". A két definicio kozos eleme, hogy a fennallé helyzeten
valamilyen 1) irdnyba haladva véltoztatni kivan, de ezt mélyrehatod valtoztatds nélkiil ki-
vanja megtenni. A reformpedagogia €s a hagyomanyos pedagodgia viszonyaban itt a re-
formpedagogia tagabb, altalanos értelmezése jelenik meg. A reformpedagogia ennek ér-
telmében a meglévd hagyomanyos pedagogia rendszerének jitasa, valtoztatasa, ami azon-
ban magéaban hordozza azt a nézetet is, hogy gyokeres valtoztatast nem jelent és nem érinti

a pedagogia alapjait. A valtozasok csak a felszinen jelentkeznek és mélyebbre nem hatnak.

"' Magyar Ertelmez6 Kéziszotar. Budapest, Akadémiai Kiadé, 2007
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A valaszad6é pedagogusok nézeteinek tovabbi arnyalasara nyilik lehetdség, ha a re-
form forrasfogalom mint f6 forrasfogalom korébe tartozo két al-forrasfogalomhoz sorolha-
to forrastartoményt elemezziik. A reformkor forrasfogalom forrastartoméanyat a kovetkezd
elemek alkottdk: ,, reform, reformkor, reformdcio, XXI. szazad, rendszervaltozas”. Az
elemzés alapjan megallapithatd, hogy a reformpedagogia és a hagyomanyos pedagdgia
viszonyaban megjelenik az a nézet, hogy a régi, hagyomanyos pedagogia elavult, moderni-
zalasra szorul, a reformpedagogia pedig ennek a modernizécios folyamatnak a kivitelezdje.
Ebben a forrastartomanyban az indokok kozott egy esetben tortént utalas arra, hogy ez a
folyamat azonban sok nehézséggel jar a pedagogus szamara.

A reformkonyha forrasfogalom forrastartomanyahoz tartozo elemek ,, reformkony-
ha, reformétel, reformétkezés, szojaszosz a fozelékben” és a fogalomvalasztasuk indoklasa
alapjan megfogalmazhato, hogy a valaszad6 pedagoégusok a reformpedagodgia moderniza-
lasra, ujitasra irdnyuld tevékenységének tekintetében nincsenek meggy6zddve annak
eredményességérdl: A hagyomanyos pedagogia elmélete és gyakorlata a reformpedagdgia
tevékenységének hatdsara nem biztos, hogy jobba valik, a reformpedagogia nem tartalmaz-
za a hagyomdnyos pedagdgia alapjait. A reformpedagdgia Ujitasainak kiprobalasa utan,
mivel az valosziniisithetéen nem valik be, lehet, hogy a pedagdgus inkabb visszatér majd a
hagyomanyos pedagogiahoz.

A kisérlet forrasfogalomhoz tartozé forrastartomany elemei — ,, kisérleti labor, ki-
serleti intézet, kisérlet, kisérleti program, probalkozas, ujitas, tapogatozas a sotétben, vak-
taban tapogatozas” — kétféle megkdzelitési modot tesznek lehetdvé:

A, kisérleti labor és intézet” fogalmak a reformpedagogiat mint egy a hagyoma-
nyos pedagogia megujitasat tudatosan és tervszeriien végzo helyet mutatjak, ahol a tevé-
kenységet erre képzett szakemberek professzionalis médon végzik. A hagyomanyos peda-
gogia alapos vizsgalata, hibainak diagnosztizalasa alapjan kidolgozott 0jit6é szandéku elmé-
leteiket probaljak ki, amelyek a gyakorlatban vagy bevalnak, vagy nem. A ,, kisérleti prog-
ram” kifejezés a kidolgozott elméletet, a ,, kisérlet” fogalom ebben az eldbbiekben vazolt
folyamatban az elmélet kiprobalasanak fazisat helyezi eldtérbe.

A ,,probalkozas, vaktaban tapogatozas, sotétben tapogatozas” kifejezések nélkiilo-
zik a szakszerliség, a megtervezettség €s a tudatossag aspektusat. Arra utalnak, hogy a re-
formpedagogia a hagyomanyos pedagdgia megujitasara irdnyulo tevékenységében nélkii-
16zik ezeket az elemeket, tevékenységiik ad hoc jellegli, eredményessége pedig ezaltal még

bizonytalanabb.
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A megujulas forrasfogalomhoz tartozd forrastartomany elemei tilnyomo tobbség-
ben a tavasszal allnak kapcsolatban: ,, tavasz, tavaszi tdj, tavaszi kert, tavaszi szél, tavaszi
mez0, viragoskert tavasszal, mdjusi eso”. A tavasz a tél utdn a természetbe az életet, a
szint, az ujjasziiletést hozza. A reformpedagdgia (tavasz) ¢és a hagyomanyos pedagogia
(tél) viszonyaban a reformpedagogia hozza a hagyomanyos pedagdgia szamara a meguju-
last, felfrissiilést, a szint.

Ebbe a csoportba tartoznak még a megujulassal, felfrissiiléssel kapcsolatba hozhat6
kifejezések is, mint ,, ujjasziiletés, felujitott auto és odzis a sivatagban”. Az ,,0dzis a siva-
tagban” metafora a felfrissiilést helyezi el6térbe. A hagyomanyos pedagodgia szdmara a
reformpedagogia mint odzis nyujthatja azt a felfrissiilést, amire szliksége van ahhoz, hogy
tovabb folytathassa eddigi tevékenységét. Az ,, ujjasziiletés, felujitott auto” metafora pedig
a hagyomanyos pedagogia reformpedagdgia tevékenységének hatisara torténd meghjula-
saként, 0jjasziiletéseként értelmezhetd.

A dragasag, idegenkedes, ismeretlenség és fejlesztés forrasfogalomhoz tartozé for-
rastartomanyok harom-harom elemet tartalmaznak. A drdgasag forrasfogalom
,,bioélelmiszer, Suzukiba Shell V-Powert tankolni, kaleidoszkop” metaforai utalnak arra,
hogy a reformpedagdgia elméletének és gyakorlatanak alkalmazésa koltségigényesebb a
hagyomanyos pedagégianal, de ez dnmagdban még nem jelenti azt, hogy elméletében és
gyakorlataban jobban funkcionalna a hagyomanyosnal.

Az ismeretlenség forrasfogalom ,,vilagiir, talany, kiakndazatlan teriilet” metaforai
¢s az idegenkedés forrasfogalom ,,idegenek, salata, ordognek a szenteltviz” metaforai a
pedagogusok reformpedagdgiahoz fliz6d6 sajatos viszonyat tiikrozik. Egyrészrél megalla-
pithato, hogy nem eléggé ismert szamukra a reformpedagdgia tevékenysége, masrészt pe-
dig mint ismeretlentdl félnek és idegenkednek téliik, illetve eredményeinek alkalmazasatol.

A fejlesztés forrasfogalom metafordinak — ,, novénynemesito kertészet, kertészet, jo
kertészet” — és az indoklasok alapjan megallapithat6, hogy a gyermek all a reformpedago-
gia célfogalom értelmezésének kdzéppontjaban: a reformpedagdgia, azaz a reformpedago-
giai elvek szerint miikodo iskola az a hely, ahol a gyermek személyiségfejlesztése torténik
¢s megprobalja a lehetd legjobb eredményt elérni. Ebben az esetben a reformpedagogia és
a hagyomanyos pedagogia egymashoz vald viszonyaban a személyiségfejlesztd tevékenység
kiemelése arra utal, hogy a reformpedagogia program szerint miikodo iskolakban a gyermek

nevelését illetden ezen a tevékenységen €s nem az ismeretataddson van a f6 hangsuly.
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A szinesités forrasfogalom forrastartomanyahoz tartozé metaforak — ,, szivarvadny,
csokor virag a szobaban’ — a reformpedagogia egyik funkcidjara utalnak, hogy valtozatos-
sdgot, szint vigyenek a hagyomanyos pedagdgian alapuld kozoktatasba.

A pedagogusok valaszai kozott szerepeltek olyan egyedi metaforék, illetve analdgi-
ak, amelyek egyik fent targyalt csoportba sem sorolhatok be, ennek ellenére alkalmasak
arra, hogy kovetkeztetéseket tudjunk levonni a valaszadd pedagdgusok reformpedagogiara
vonatkozo nézeteit illeten.

A reformpedagogia mint ,, kovdsz” metafora, a hagyomanyos pedagdgiara hato, egy
folyamat elinditojaként értelmezheté katalizdtor, amely hozzajarult ahhoz, hogy
gyermekkozpontibba valjon az iskola. Az iskola gyermekkdzpontuva tételének motivuma
jelenik meg a ,, vallalkozas ” metafora indoklasdban is. Az ,,utazo, aki a foldutat valasztia™
a reformpedagdgiara vonatkoztatva arra utal, hogy a pedagogus, aki a hagyomanyos peda-
gogia helyett a reformpedagdgiai koncepciok alkalmazasat véalasztja, az a nehezebb tton
jar, tehat a reformpedagdgiai koncepcidk alkalmazéasa tobb terhet r6 a pedagogusra. Az
alkalmazas nehézségeire utal a reformpedagogia olyan, mint ,, pup a hatamon” analégia is.
A reformpedagogia mint ,,uteldgazds” metafora esetében a valasztasi lehetdség keriil az
elétérbe. A reformpedagogia vonatkozasadban érdekes motivumként jelent meg a latszat és
a mogotte rejlé valosag kozotti eltérés: az amerikai tizletember aki, ,, élelmesebb, kreati-
vabb, (...) de jol titkolja, hogy mashoz nem ért”, illetve a torta, amitdl az ember sokat var,
,de csak ha megessziik, latjuk, hogy mi van a hab alatt”. A reformpedagdgiai koncepcid
szerint miikodo iskolakra vonatkoztatva ,, k6zds jaték, iskolaelokészito, kabitoszer” a meta-
fordk ¢s indoklasaik arra utalnak, hogy ezek az iskoldkban nem a tudés elsajatitasan, a ta-
nulason van a hangsuly, illetve a teljesitménycentrikus vilagban nem felelnek meg a valos
elvaradsoknak. Ehelyett egyfajta burokban, dlomvilagban tartjdk a gyermekeket. A teljesit-
ményfokozo szer a reformpedagdgia oktatdsi modszereinek alkalmazasdval a tanulas-
tanitas folyamatanak megkonnyitésére utal.

Az elemzgés alapjan megallapithat6 volt, hogy a fogalmat nemcsak a hagyomanyos
pedagdgia elméletének és gyakorlatdnak megujitasara iranyuld tevékenységként értelmez-
ték a valaszadok, hanem az iskola, a pedagogus, a gyermek, az elvarasoknak valéo megfele-
1¢s, illetve a tanulas-tanitas folyamatanak aspektusabol is. A reformpedagogia mint célfo-
galom értelmezése metaforaclemzéssel ravilagitott arra, hogy a véalaszadé pedagdgusoknak
tobbségében negativ viszonyuléasra utald nézeteik vannak a reformpedagdgiaval kapcsolat-
ban. A reformpedagdgiat a hagyoméanyos pedagdgia megujitasara tett probalkozasként ér-

telmezik, amely nem feltétleniil jar sikerrel, illetve beigazolodhat, hogy a hagyomanyos
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pedagogia mégis eredményesebb. A valaszadd pedagodgusok nem rendelkeznek elegendd
ismerettel a reformpedagogia tekintetében, amelynek eredménye félelem, idegenkedés.
Pozitiv viszonyuldsra utal6 nézet azonban a reformpedagogia megujulasként, személyiség-

fejlesztd tevékenységként valo értelmezése.

7.3 Az alternativ iskola célfogalom elemzése

A megkérdezett pedagogusok 57%-a fejezte be az alternativ iskola olyan, mint ...
mondatot elemzésre alkalmas hasonlattal. A valaszadok 23% nem irt analogiat, 20%-uk
pedig hasonlat helyett a fogalom magyarazatat adta. Az alternativ iskola célfogalom eseté-
ben ez 69 valaszt és 45 elemet jelentett. (Lasd 6. szamu melléklet: A valaszado pedagdgu-
sok altal megnevezett hasonlatok és indoklasaik az alternativ iskola célfogalom vonatkoza-
séban.)

Az alternativ iskola mint célfogalom forrastartomanyat képezd valaszok elemzése

alapjan nyolc forrasfogalmat lehetett elkiiloniteni:

massag

- sziget

- korlatlan szabadsag
- kisérlet

- esely

- szines kavalkad

- valasztas lehetOsége

mulo fellangolés

A massag forrasfogalom forrastartomanyéanak aranya 17% (12 valasz és 9 elem), a szi-
get forrasfogalom korébe tartozo asszociaciok aranya 13% (9 valasz és 4 elem), a korlatlan
szabadsag forrasfogalom korébe tartozo kifejezések aranya 11% (8 valasz és 8 elem), a
kisérlet forrasfogalomhoz tartozo fogalmak aranya 10% (7 valasz és 5 elem), az esély for-
rastartomanyhoz tartozok aranya 9% ( 6 valasz és 4 elem), a szines kavalkad forrastarto-
many elmeinek ardnya 9% (6 valasz ¢és 6 elem), a vdlasztas lehetésége forrastartomany
aranya 7% (5 vélasz és 2 elem), a mulo fellangolas forrastartomanyhoz tartozo asszocidci-
ok ardnya szintén 7% (5 valasz és 3 elem). Alacsonyabb elemszammal az idea (2 elem) és

az sajat torvenyei szerint mitkodik (3 elem) forrasfogalmakat lehetett elkiiloniteni, illetve
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az alternativ iskola célfogalom elemzése szempontjabol informativ egyedi analogidkat is
megfogalmaztak a valaszadé pedagogusok.

A massag forrasfogalomhoz tartozo forrastartomany elemei: ,,albino dllat, albino
tigris, négylevelii lohere, alma a kortefan, kakukkfioka a fészekben, Maugli, idegen lény,
marslako, kiilonlegesseg”. Ezek a kifejezések jelentésiikben a massagot, a ritkasagot, a
megszokottol valo eltérést hordozzak. Arra utalnak, hogy a valaszadd pedagdgusok az al-
ternativ iskoldkat a kozoktatdsi rendszerben létezd iskolakként latjdk, de hagyoményos
iskolaktol nagymértékben kiilonbozonek, ritka jelenségnek tartjdk. A megszokottol eltérd
dolgok, az ismeretlenség, a massag félelmet és idegenkedést, illetve racsodalkozast valt ki
az emberekbdl. Elfogadottsaguk, €pp a massaguk miatt alacsony mértéki.

Ennek alapjan kovetkeztetni lehet arra, hogy az alternativ iskolakat a kdzoktatasi
rendszer megtlirt, de el nem fogadott elemeinek tekintik. A massag elfogadéasa, az ismeret-
lentdl és a szokatlantdl valo idegenkedés, ill. félelem megsziintetése pedig csak egy hosszu
folyamat eredménye lehet, amelynek alapfeltétele a megismerés: az alternativ iskolak vila-
ganak ¢s valosdganak megismerése.

Az alternativ iskola célfogalom esetében a sziget metafora — ,, sziget a tengeren, la-
katlan sziget az oceanban, burok” — kétféle elemzési szempontot tesz lehetévé. A sziget
egyrészt az elszigeteltség szimboluma. Ez értelmezhetd gy, hogy az alternativ iskoldk a
kozoktatasban (tenger) elszigetelt jelenségként 1éteznek, a kiilvilagtol (az alternativ iskola-
kat koriilvevé hagyomanyos iskoldk/kozoktatas) elzart, kiilon vilagot képeznek. Megkoze-
litésiik nehéz, ezért kapcsolattartas, a kommunikéacio a kdrnyezd vilaggal szintén nehéz.

A sziget metafora masik értelmezési lehetdsége: a sziget mint a megmenekiilés esé-
lye a hajotordttek szamara a biztos halaltol. Az alternativ iskola célfogalomra vonatkoztat-
va a megmenekiilés lehetdségét: az alternativ iskola nytjtja az utolsé menekiilési lehetdsé-
get azoknak a tanuloknak, akik valamilyen oknal fogva nem taldljdk meg, nem alljak meg a
helytiket a hagyomanyos iskoldkban.

A sajat torvények forrasfogalom korébe az ,, allam az dallamban és a Vatikan” ele-
mek tartoztak. Mindkét kifejezés értelmezhetd gy, hogy az alternativ iskolak a hagyoma-
nyos oktatasi rendszerben léteznek a kdzoktatason beliil a tobbi iskolatol és a hagyoma-
nyos rendszertdl jol elhatarolhatdan és elkiilontilten. A kiilonallasukat és kiilonbozoségiiket
az is tlikrozi, ahogyan ez a valaszado pedagoégusok indoklasaibol is kideriilt, hogy sajat
torvényeik vannak, azaz sajat elképzeléseik alapjan miikodnek, illetve rajuk nem vonat-
koznak annak az orszagnak (kozoktatdsi rendszernek) torvényei, szabalyai, amelyen beliil

léteznek.
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A korlatok nélkiili szabadsag forrasfogalom korébe tartozd metaforak — ,, Matyds
kiraly udvara, folyo meder nélkiil, szarnyalo madar, karamok nélkiili dllattartas, szabad
tarsadalom, karamok nélkiil tartott allatok, orszag hatarok nélkiil, korlatok nélkiili leheto-
ségek hazaja” — és indoklasainak elemzése alapjan az alternativ iskola belsé vilagara és
hasznaldira — a gyermekekre és a pedagdégusokra — vonatkozoan lehetett kovetkeztetéseket
levonni. Ennek alapjan megallapithatd, hogy az alternativ iskolat a valaszado pedagdgusok
tévesen olyan helynek tekintik, ahol a gyermekek és a pedagogusok korlatlan szabadsaggal
rendelkeznek, nincsenek szdmukra szabalyok ¢€s korlatok, amelyek gétat szabnanak tevé-
kenységtiknek.

A korlatozés ¢€s szabalyozas nélkiili szabadsag fogalma azonban kétféleképpen ér-
tékelhetd: pozitiv, ha a kiteljesedést és a fejlodést szolgalja (,, Matyas kirdly udvara, szar-
nyalo madar, szabad tarsadalom, korlatok nélkiili lehetoségek hazdja”). A gyermeknek és
a pedagoégusnak az alternativ iskoldban a szabadsag altal biztositott a lehetdsége arra, hogy
onalloan, ontevékenyen alakithassak sajat életiiket €s teljesedhessenek ki az iskolai tevé-
kenységiikben. A gyermek pedig korlatozas és szabalyozas nélkiil fejlddhessen 6nallo
személyiségge.

Negativ viszonyuldsra utalé nézetként értékelhetd a ,,folyo meder nélkiil, a kara-
mok nélkiili szabad allattartas és karamok nélkiil tartott allatok” metaforak esetében, ahol
érzékelhetdvé valik, hogy a korlatok nélkiili szabadsag veszélyeket is hordozhat magaban:
a kontroll nélkiili kitorés, az elszabadulas veszélyét.

A kisérlet forrasfogalomhoz tartozo forrastartomany elemei ,, kisérleti intézet, labo-
ratorium, kiserleti személy, kisérleti nyul, sotétben tapogatozas, alternativ bableves” ha-
rom csoportba sorolhatok: az alternativ iskola, mint egy olyan hely, hol kisérleteket végez-
nek, az alternativ iskoldba jard gyerekek, akiken kisérleteket végeznek, illetve a kisérlet
mint tevékenység, ami probalkozasok sorozata.

A, kisérleti intézet” fogalomkor indoklasainak elemzése alapjan a hangsuly a meg-
1év6, hagyomanyos rendszer megujitasan, illetve a hely egyedi sajatossagain, specialitasan
van. A |, kisérleti személy/nyul” kifejezések esetében azonban negativ nézet nyilvanul meg,
mivel a gyermekeken valo kisérletezést a kdzvélemény elutasitja. A kisérleti tevékenység
esetében pedig az eredményességet kérddjelezték meg a valaszado pedagogusok.

A kisérlet forrasfogalom indoklasainak elemzése alapjan kimutathat6 a valaszadok
azon véleménye, hogy az alternativ iskoldk tevékenysége a hagyomanyos pedagogia elmé-
letének és gyakorlatanak megujitasat célzo tevékenység, de ezt nem tartjak egyrészt sziik-

ségesnek, mivel a hagyomanyos rendszert is mikodoképesnek latjak, illetve nem tartjak
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sikeresnek a megujitasra tett kisérleteket. Hisznek abban, hogy a hagyomanyos rendszer jol
miukddik. Ezt bizonyitja szdmukra az is, hogy az alternativ iskoldk altal kidolgozott 0jita-
sok nem valnak be és végiil ezek az iskolak is visszatérnek a hagyoményos pedagogia al-
kalmazésahoz.

Az esély forrasfogalom forrastartomanyahoz tartozo6 elemek — ,, lehetdség, masodik
esely, kapaszkodosav az autopalyan, megmenekiilés a fogsagbol” — és indokléasaik elemzé-
se alapjan az alternativ iskoldk kozoktatasban betoltott szerepével kapcsolatos nézetekre
lehet kovetkeztetést levonni. Az alternativ iskola lehetdség, illetve mésodik esély azoknak
a gyermeknek, akik nem alljak meg a helyiiket a hagyomanyos iskoldban. Az eltérés a ha-
gyomanyos iskola €s az alternativ iskolak k6zott ebben a tekintetben az, hogy az alternativ
iskolak a gyermek igényeit ¢és sziikségleteit veszik figyelembe, mig a hagyomanyos iskola
egységes elvarasokat tamaszt a tanulokkal szemben ¢és kisebb hangsulyt fektet az egyénre:
az atlagtol eltérd sziikségletekkel rendelkezd gyerekek pedig az alternativ iskolakban talal-
jék meg a helyiiket.

Az alternativ iskolak megitélést szem eldtt tartva a ,,mdsodik esély problémas
gvermekek szamara nézet” azt a téves elképzelést hordozza magéaban, hogy az alternativ
iskoldk tanuldi valamilyen problémaval kiizdd, sajatos nevelést, egyedi banasmodot igény-
16 gyerekek ¢és az ilyen iskoldkba problémamentes tanulok nem jarnak, mert 6k megalljék a
helyiiket a hagyomanyos oktatasban is.

A szines kavalkad forrasfogalom korébe tartozé kifejezések ,,fiiszer, a vildg maga,
viragoskert, kirandulas a hegyekbe, vidampark és turmix” alapjan a valaszadé pedagogu-
sok az alternativ iskola kozoktatasban betoltott szerepére vonatkozd nézeteit, illetve az
alternativ iskoldban tanuld gyermekek tanulési tevékenységét illetden lehet kovetkezteté-
seket levonni. Ebben az Osszefiiggésben a szerepiik soksziniiség biztositdsa, amely a va-
lasztas lehetségét is megadja a sziild, illetve a gyermek szamara.

A sokszinliség motivuma mellett a szorakozas, jaték is jelen van a szines kavalkad-
ban: az alternativ iskoldaban tanul6 gyermekek szadmara az iskolaban folyo tevékenység
szorakozas, jaték. Ennek a metafordn keresztiili kiemelése alapjan lehet arra kovetkeztetni,
hogy a valaszadok nézetei szerint a hagyomanyos iskoldban foly6 tanulas komoly tevé-
kenység, mig az alternativ iskolakban ez nincs igy.

Hasonloan a szines kavalkad forrasfogalom értelmezéséhez az alternativ iskolak
mint valasztasi lehetéség a kiilonbozd iskoldk kozott motivum jelenik meg egyértelmiien a
valasztasi lehetoség forrastartomany ,,svédasztal, fogas az étlapon” elemeiben is. A

,svedasztal” és az , étlap” értelmezhetd a kozoktatasként, a rajta levo ételek a kdzoktatasi
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rendszert képezd iskolak, amelyen beliil az alternativ iskoldk egy, a tobbitdl kiilonbozd,
eltérd iskolakként értelmezhetdek €s lIétezésiik biztositja azt a sziilo €s a gyermek szamara,
hogy sajat elképzeléseinek, ,,izlésének™ és érdeklddésének megfelelden donthessen arrdl,
hogy a kinalatb6l mit valaszt.

A mulo fellangolas forrasfogalom korébe tartozé metaforak — ,, tiszavirag, uj part,
szalmalang” — és indoklasaik elemzése alapjan arra lehet kovetkeztetni, hogy a valaszolo
pedagdgusok nézete szerint az alternativ iskolak megjelenése a kozoktatasban felkeltette az
érdeklodést (sziilok, pedagogusok érdeklddését egyarant), hamar népszertivé valtak, de
valgjaban nem fognak sokdig fennmaradni: bebizonyosodik egyrészrdl, hogy nem felelnek
meg az iskolakkal szembeni elvarasoknak (pl. tovadbbtanulésra valo felkészités), masrészrol
az ujdonsag miatti kezdeti érdeklddés hamar aldbbhagy, a sziilék és pedagdgusok pedig
visszatérnek a hagyomanyos iskolahoz.

A vélaszad6 pedagogusok ,, Az alternativ iskola olyan, mint ...” mondat befejezése
soran 7 olyan egyedi analogiat valasztottak, amelyet egyértelmiien egyik csoportba sem
lehetett besorolni. A ,, gyermek” metafora indokldsa alapjan arra lehet kovetkeztetni, hogy
az alternativ iskoldk Ujonnan létrejott intézmények, ezért megoldasai még ,, gyerekcipoben
jarnak”, azaz kiforratlanok. Az alternativ iskoldk miikodésének koltségességére utal a
., zsakbamacska” és a ,,biokertészet” metafora, amelyek indoklasdban a dragasag mellett
arra is utalnak, hogy nem biztos, hogy jobb a hagyomanyos iskolanal. Az ,,dlom” és ,,idea
megvalosulasa” kifejezések pedig, mint ahogyan ez a reformpedagdgia célfogalom eseté-
ben is megjelent, arra utal, hogy az alternativ iskoldk egy idedlis vilagot probalnak megva-
l6sitani, de ennek a valdésaghoz valé viszonya nem reélis. A ,, homeopatia” metafora pedig
az alternativ iskolak esetében arra mutat ra, hogy ugyanazt a célt kivanjak elérni a gyerme-
kek nevelésében ¢€s oktatdsdban, mint a hagyomanyos iskoldk, de ehhez mas, a hagyoma-
nyostol eltérd uton kivannak eljutni.

Az alternativ iskola célfogalom és forrasfogalmai, illetve forrastartomanyait képezé
elemeinek elemzése alapjan megallapithatd, hogy a valaszado pedagdgusok nézetei az al-
ternativ iskolakra vonatkozoéan a kdvetkezd szempontok szerint értelmezhetdek: az alterna-
tiv iskola helye és szerepe a kdzoktatasi rendszerben, az alternativ iskoldk funkcidja a
gyermekek szempontjabol, illetve az alternativ iskoldk pedagogiai tevékenységének meg-
itélése. A valaszok alapjan az alternativ iskola a valaszad6 pedagdégusok nézetei szerint egy
a kozoktatasi rendszerben elszigetelten 1étezd, sajat torvények alapjan miikodd, a hagyo-
manyos iskolatol nagymértékben kiilonboz6 iskola, amelynek a fennmaradasa hosszitavon

nem valdszinli. A gyermek szempontjabol nézve az alternativ iskolak biztositjak a valasz-
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tas és a menekiilés lehetOségét, illetve a szabadsagot; az ott folyd gyermeki tevékenység
azonban inkabb jaték és szorakozas, mint komoly munka és tanulds. Az alternativ iskolak
pedagdgia munkajat kisérletezésnek tekintik, amely nem jar biztos eredménnyel és koltsé-
ges. Tevékenységlik rovid életl és egy idedlis vilagot probalnak megvaldsitani.

Az elemzés eredményeinek 0sszegzése alapjan megallapithato, hogy a pedagogu-
sok alternativ iskolat érintd nézetei kozott nagyobb aranyban fordulnak el6 azok, amelyek
alapjan feltételezhetd, hogy a pedagodgusok negativan itélik meg ezeket az iskolakat (mds-
sag, szigetlet, kiserlet, mulo fellangolas). Kevesebb olyan forrasfogalmat lehetett megfo-
galmazni, amely a valaszado pedagogusok alternativ iskoldkkal kapcsolatos pozitiv viszo-
nyulédsara utalnak (vdlasztasi lehetoség és szines kavalkad), de ezek esetében is kimutatha-

to volt negativ megitélés is.

7.4. Osszegzés: A pedagégusok nézetei a reformpedagégiardl és alternativ iskolakrol

Osszegezve a valaszadd pedagogusok reformpedagdgiara és alternativ iskoldkra
vonatkoz6 nézeteit megallapithatjuk, hogy a pozitiv viszonyulasra utald nézetek aranya
alacsonyabb volt. Tobbségiiknek negativ viszonyulasra utal9, illetve téves ismeretekre uta-
16 nézetei vannak roluk. Osszehasonlitva a pozitiv és negativ viszonyuldsra utalé nézetek
aranyat a reformpedagdgia és alternativ iskola célfogalmak esetében megallapithato volt,
hogy a reformpedagogia célfogalomra vonatkoz6éan magasabb volt a pedagégusok pozitiv
viszonyuléasra utald nézeteinek szama, mint az alternativ iskola célfogalom esetében. A
valaszadd pedagogusok elfogadobbak a reformpedagdgiaval szemben, mint az alternativ
iskolakkal.

A nézetek elemzése soran kdvetkeztetést lehetett levonni a pedagdgusok reformpe-
dagogiaval ¢€s alternativ iskolakkal kapcsolatos ismereteire nézve is. A pozitiv viszonyulés-
ra utal6 nézetek esetében megallapithatd, hogy nézeteik hatterében reformpedagogiaval és
alternativ iskolakkal kapcsolatos valés ismeretek allnak. A negativ viszonyuldsra utald
nézetek esetében viszont kimutathatd, hogy a nézetek mogott nincs hattértudas, illetve té-

ves ismereteik vannak a reformpedagogiardl és az alternativ iskolakrol.
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8. A PEDAGOGUSOK VELEMENYE AZ ALTERNATIV VAGY REFORMPEDAGOGI-

AI PROGRAM SZERINT MUKODO ISKOLAKROL

A megkérdezett pedagdgusok reform- és alternativ pedagogiai programmal miikodo
iskolakrol alkotott véleményét két szempontbol vizsgaltuk: egyrészt a reform- vagy alter-
nativ pedagogiai program szerint miikodd iskoldkban dolgozéd pedagdgus szempontjabol,
masrészt pedig a gyermek szempontjabol, tehat, hogy milyen nevelést-oktatdst biztositanak
szamukra a reform- ¢és alternativ pedagogiai program szerint miikodo iskoldk a pedagogu-

sok véleménye szerint.

8.1 A pedagogusok véleménye az alternativ vagy reformpedagogiai program sze-

rint mitkodo iskolakrol az iskolaban dolgozo pedagogus szempontjabol

A pedagogusok altal kitoltott kérddiv ,, Dolgozna-e reform- vagy alternativ pedagogiai
program szerint miikodo iskolaban?” kérdésére a megkérdezett pedagogusok 94%-a vala-
szolt. (Lasd 7. szamu melléklet: A valaszad6 pedagogusok dontése a ,,Dolgozna-e reform-
vagy alternativ pedagogiai program szerint miikodd iskolaban?” kérdésre végzettség és a
pedagoégus diploma megszerzésének ideje szerinti megoszlasban.) A valaszadok fele-fele
aranyban dolgoznanak reformpedagogia vagy alternativ program szerint mikodo iskola-
ban. Az igennel valaszolok kozott 21% volt azoknak az aranya, akik valamilyen feltételhez
kototték a munkavallalast.

Az igen és a nem valaszok aranya kozott kiilonbség mutatkozott a valaszadd peda-
gogusok végzettsége és pedagdgusi diplomajuk megszerzésének idejét vizsgalva. A meg-
kérdezett pedagogusok igen és nem valaszainak aranya fliggott a pedagogusok végzettsé-
gétol: A kérdésre legnagyobb aranyban a foiskolai végzettséggel rendelkezo altalanos isko-

lai tanarok valaszoltak igennel, mig a legkisebb aranyban a tanitok dolgoznénak alternativ



106

vagy reformpedagogiai program szerint miikodo iskolaban. A kozépiskola tanarok eseté-

ben szinte fele-fele az arany.

Végzettség igen nem
Altalanos iskolai tandr 61% 39%
Kozépiskolai tanar 56% 44%
Tanito 37% 63%

43. tablazat A ,, Dolgozna-e alternativ vagy reformpedagogiai program szerint miikodo iskolaban? ” kérdésre

adott valaszok aranya végzettség szerinti megosziasban (Langerné 2009)

A vizsgalt pedagdgusok esetében kiilonbség mutatkozott az igen és nem valaszok
aranyaban a pedagogusi diplomajuk megszerzésének idejét figyelembe véve. A diploméju-
kat 0-20 évvel ezeldtti iddszakban, azaz a rendszervaltast kovetden megszerzé pedagogu-
sok inkabb dolgoznanak alternativ vagy reformpedagogiai program szerint mikodo iskola-
ban, mig a megeldz6 idészakban, tehat 1989 eldtt végzettek esetében az arany megfordul.
A legkevesebb pedagogus a diploméjat 31-40 évvel ezeldtt megszerzd valaszadok koziil
dolgozna ilyen iskolaban.

Az eredmények alapjan az a kovetkeztetés vonhatd le, hogy az alternativ vagy re-
formpedagogiai program szerint miikodo iskolakkal szembeni nyitottsag az ott folytatando
pedagdgusi munka tekintetében fiigg az ¢letkortol €s ezzel egyiitt a palyan mar a hagyoma-
nyos oktatasban eltoltott évek szdmatol. Ebben az esetben két befolyasolo tényezot lehet kimu-
tatni: Egyrészt minél hosszabb id6t tolt el egy pedagdgus a hagyomanyos oktatasban, annal
nehezebb a valtas, masrészt pedig a rendszervaltastol kezdédden kaptak nagyobb szerepet a

pedagdgusok képzésében a reformpedagogiai és alternativ pedagdgiai koncepciok.

Pedagogus diploma megszerzésének ideje igen nem
0-10 évvel ezeldtt 75% 25%
11-20 évvel ezelott 65% 35%
21-30 évvel ezelott 45% 55%
31-40 évvel ezel6tt 18% 82%

44. tablazat A ,, Dolgozna-e alternativ vagy reformpedagogiai program szerint mitkodo iskolaban? ” kérdeésre

adott valaszok aranya a pedagogus diploma megszerzésének ideje szerinti megoszlasban (Langerné 2009)
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A valaszadas soran lehetdség volt a dontés indoklasara is, amely alapjan a pedago-
gus szemszogeébol kovetkeztetéseket lehet levonni a reformpedagogiai és alternativ prog-
ram szerint miikodd iskoldkban folyé pedagdgiai munka megitélésre nézve. Az igennel

valaszol6 pedagogusok indokai a kovetkezok voltak:

Indoklas Elofordulasa

kiprobalna

érdekli

kihivasnak tartja

nyitott az jdonsagokra

kivancsi

szimpatikus

tetszik

egyetért

megismerné

ujdonsag

a jovo iskoldja

gyermekhez mértebb

sokat tanulhatna

== (NN N[N [N W W W || wn]|O

a sziil61 hattér jobb

45. tablazat A ,, Dolgozna-e reformpedagogiai vagy alternativ program szerint mitkodo iskolaban? ” kérdésre

igennel valaszolo pedagogusok dontésének indoklasai és eléforduldasuk szama (Langerné 2009)

A szimpatikus, tetszik és egyetért, illetve a sokat tanulhatna, a jévo iskoldja, gye-
rekhez mértebbe és a sziil6i hattér jobb kifejezések alapjan arra lehet kdvetkeztetni, hogy a
valaszadd pedagdgusoknak van ismeretiik a reformpedagdgiai vagy alternativ program
szerint mikodo iskolakban foly6 pedagdgiai munkardl. A megismerné, kivancsi ra, érdekli,
nyitott, kihivasnak tekinti és kiprobalna indoklasok — amelyek aranya 65% — ezzel szem-
ben nem utalnak arra, hogy a valaszadé pedagogusok dontése az ezekkel az iskolakkal
kapcsolatos ismereteikre lenne alapozva.

Az igennel valaszol6 pedagogusok 21% feltételhez kototte, hogy dolgozna-e a re-
formpedagogiai és alternativ program szerint miikodo iskolaban. Egy pedagogus fogalmaz-
ta meg feltételként az adott koncepcid megfeleldé mértékii megismerését. Legnagyobb
aranyban — nyolc valaszolé — a koncepcioval vald egyetértést, azonosulast fogalmaztak
meg a valaszadok, ami feltételezi a megismerést is. Egy-egy vélaszadd pedagdgus fogal-
mazta meg feltételként a személyiségéhez 1116 kdzosséget €és a az adott program kiforrott-
sagat, illetve egy pedagdgus csak Rogers iskolaban dolgozna, a koncepcid gyermekkdz-

pontisaga miatt.
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A kérdésre nemmel valaszold pedagogusok indokai a kovetkezok voltak:

Indoklas Elofordulasa

Konzervativ elveket vall a nevelésben

Hagyomanyos modszerek hive

Nem ismeri

Régota hagyomanyos iskolaban tanit, nem tudna valtani

Ellenzi a liberalizmust

Sok plusz munkat jelent a pedagdgus szamara

Nem ért egyet az elveikkel

Nincs meggy6zddve az eredményességiikrol

WWIWA|OVN[([ON (||

Az iskolakkal szemben tamasztott elvarasoknak, mint tudas és
teljesitménykozpontisdg nem felel meg

szabadelvi

Sok a problémads gyermek

Kiforratlan

Nem biztositott az atjarhatosag mas iskolaba

— = (NN

Sok kotottséget jelent a pedagdgus szamara

46. tablazat A ,, Dolgozna-e reformpedagogiai vagy alternativ program szerint mitkodo iskolaban? ” kérdeésre

nemmel valaszolo pedagogusok dontésének indoklasai és elofordulasuk szama (Langerné 2009)

A valaszad6 pedagdogusok koziil hat indokolta dontését azzal, hogy nincsenek isme-
retei az alternativ vagy reformpedagogiai program szerint miikddo iskolakra vonatkozdan.
A vélaszolok altal megfogalmazott indoklasok koziil a konzervativ nevelési elveket vall, a
hagyomanyos modszerek hive, a valtas képességének megkérdojelezése, a liberalizmus
ellenzése, a nevelési elvekkel valo egyet nem érteés a pedagogusok sajat neveléssel kapcso-
latos felfogasukra vonatkoznak, amely nem egyeztethetd Gssze az alternativ vagy reform-
pedagdgiai program szerint miikddod iskolak altal képviselt nevelési elvekkel. A konzerva-
tiv-liberalis ellentétbe allitdsa azonban utal arra a felfogasra, hogy a hagyomanyos iskola-
kat konzervativ nevelési elvek alkalmazasa jellemzi, az alternativ vagy reformpedagdgiai
program szerint miikodo iskolakban viszont liberalis, szabadelvii nevelési elvek uralkod-
nak. Az iskolara vonatkozoan a valaszadok véleménye tovabba, hogy nem felelnek meg a
mai kor iskoldval szemben tdmasztott elvarasaiknak, mivel az ott foly6d oktato-neveld
munka kozéppontjaban nem a tudasatadas all és nem teljesitménykozpontiiak. Kételkednek
az eredményességlikben és nem latjak biztositottnak az atjarhatosagot iskolavaltas esetén.
Feltételezésiik szerint problémas gyerekek jarnak ilyen iskoladkba, a reformpedagogiai és

alternativ programok alkalmazésa pedig tobbletmunkat jelent a pedagdgusok szamara.
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8.2 A pedagogusok véleménye az alternativ vagy reformpedagogia program sze-

rint miikodo iskolakrol, a tanulok szempontjabol

A pedagdgusok altal kitoltott kérdoiv ,, Beiratna-e gyermekét alternativ vagy reformpeda-
gogiai program szerint mitkédé iskolaba?” kérdésére a megkérdezettek 92%-a valaszolt.
(Lésd 8. szamu melléklet: A vélaszad6 pedagdgusok dontése a ,, Beiratna-e gyermekét re-
form- vagy alternativ pedagogiai program szerint miikodo iskolaba? ” kérdésre végzettség
¢s a pedagogus diploma megszerzésének ideje szerinti megoszlasban.)

A valaszadok 40%-a iratna be gyermekét alternativ vagy reformpedagdgiai prog-
ram szerint miikodo iskolaba, 60%-uk pedig nem. Az igennel véalaszolok koziil pedig 30%-
uk feltételhez koti gyermeke ilyen jellegii iskoléba vald jaratasat.

A kérdésre igennel és nemmel vélaszolok aranya a kozépiskolai tanarok és a tanitok
esetében kozel azonos: egyharmaduk iratna be gyermekét alternativ vagy reformpedagogi-
ai program szerint miikodd iskoldba. Az altaldnos iskolai tanarok esetében az ardny majd-

nem fele-fele.

Végzettség igen nem
Altalanos iskolai tanar 56% 44%
Tanitd 36% 64%
Kozépiskolai tanar 31% 69%

47. tablazat A ,, Beiratnd-e gyermekét alternativ vagy reformpedagogiai program szerint miikodo iskolaba?”

kérdésre adott valaszok ardnya végzettség szerinti megoszlasban (Langerné 2009)

Az igennel és a nemmel valaszolok aranya a pedagogus diploma megszerzésének
ideje szerinti megoszlasban a 31-40 évvel ezel6tt diplomdzott tandrok esetében mutat kiug-
1o eltérést: csak 9%-uk valaszolt igennel, mig a 0-10 évvel, a 11-20 évvel és a 21-30 évvel
ezelott végzettek esetében az igennel és a nemmel valaszoldk aranya fele-fele. Az 50 év
feletti korosztalyhoz tartozé pedagogusok a hagyoményos oktatést részesitik elényben, ami
hasonlo6an a III. kérdésre adott nemleges valaszok esetében nagymértékben azzal all Gssze-
fiiggésben, hogy régdta hagyomanyos rendszerben dolgoznak, azt ismerik és ebbdl kifolyo-
lag eredményességiikrol is jobban meg vannak gydzddve, illetve a valtas nem csak peda-

gbgusként nehezebb szamukra, hanem a gyermek szemsz0gébdl is.




110

Pedagiégus diploma megszerzésének ideje igen nem
11-20 évvel ezelott 54% 46%
0-10 évvel ezelbtt 48% 52%
21-30 évvel ezelott 45% 55%
31-40 évvel ezelott 14% 86%

48. tablazat A ,, Beiratnd-e gyermekét alternativ vagy reformpedagogiai program szerint miikédo iskolaba?”
kérdesre adott valaszok aranya a pedagogus diploma megszerzésének ideje szerinti megoszlasban

(Langerné 2009)

A kérdésre igennel valaszold pedagdgusok dontésének indoklasai a kdvetkezok voltak:

Indoklas Elofordulasa

Tobbet ad a gyermeknek (személyiségfejlesztés)

Gyermeknek megfeleld fejlesztést biztosit

Egyetért az elveikkel

A gyermek érdekeit szolgalja

Uj/mas dolgokat ad

Eredményesebb

Erdekesebb

Gyermekcentrikus (Rogers)

Megtanit 6nélldan tanulni

A valasztas €s valtozas lehetdségét biztositja

Tetszik

—_— === = == N[N WD |

Nagyobb szabadsag ¢s ezzel nagyobb felelosségvallalas

49. tablazat A ,, Beiratnd-e gyermekét alternativ vagy reformpedagogiai program szerint miikédo iskolaba?”

kerdeésre igennel valaszolo pedagogusok dontésének indoklasai és eldfordulasuk szama (Langerné 2009)

A megfogalmazott indoklasok alapjan megallapithato, hogy elsddleges érv az alter-
nativ vagy reformpedagogiai program szerint miikodo iskolak mellett, hogy a tudas- és
ismeretcentrikussag helyett a gyermek all a kozéppontban, a személyiségfejlesztést helye-
zik elotérbe €s jobban figyelembe veszik a gyermek egyéni sajatossagait €s sziikségleteit,
mint a hagyomdanyos iskolak, illetve tobbet és hagyoményos iskoldban nem megszokott uj
lehetdségeket biztositanak a gyermekek szamara.

A pedagbdgusok alternativ és reformpedagogiai program szerint mikodo iskoldkra
vonatkoz6 ismereteit illetdéen megallapithato, hogy az igennel valaszol6 pedagoégusok ren-
delkeznek informacioval az ilyen jellegii iskoldkban folyd pedagodgiai tevékenységet illetd-

en ¢és azt pozitivan értékelik.
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Az igennel valaszolo, de dontésiiket feltételhez kotd pedagdgusok esetében két
szempont fogalmazodott meg: az iskola programja megfelel-e a gyermek személyiségének,
illetve a pedagogusok/sziilok a gyermek iskolai nevelésével kapcsolatos elvardsainak. Az
egyik csoportba azok az indokok tartoznak, amelyek arra utalnak, hogy a csak akkor iratna
be gyermekét ilyen iskoldba, ha az illik a gyermek személyiségéhez, illetve erre van sziik-
sége. A masik csoportba azok a valaszok tartoztak, amelyek a valaszadok részérdl az elo-
zetes informaciogytijtés, az ott folyd munkérol torténd tajékozodast és az elvardsaiknak
valé megfelelést nevezték meg feltételként.

Megvizsgalva a megnevezett feltételeket megallapithatd, hogy nem utalnak arra,
hogy a valaszad6 pedagdgusoknak vannak informacioik az alternativ és reformpedagogia
program szerint miikodo iskoldkban folyd pedagdgiai munkarol, de nyitottak a megismerés
iranyéba.

A kérdésre nemmel valaszold pedagdgusok indoklasai a kovetkezok voltak:

Indoklas Elofordulasa

Nem készit fel a tovabbtanulasra 19

(o2¢]

A hagyomanyos iskola jobban felkészit

Nem biztositja az atjarhatosagot

Kiforratlan

Liberalis elvei nem elfogadhatdak

Hétrany a tovabbtanuldsnal

Nincs meggy6zodve eredményességiikrol

Nem ismeri

Nem felel meg a tdrsadalmi elvardsnak: tudasorientaltsdg

Nem elfogadott

Kisérleti jellegii

D[N |W|R[U[L NN

Kaszt jellegli

50. tablazat: A ,, Beiratna-e gyermekét alternativ vagy reformpedagogiai program szerint mitkodo iskolaba?”

kerdésre nemmel valaszolo pedagogusok dontésének indokldasai és eldfordulasuk szama (Langerné 2009)

Az indoklasok kozott magas ardnyban fogalmazodott meg, hogy a valaszadd peda-
gogusok véleménye szerint az alternativ vagy reformpedagodgiai program szerint miikodo
iskolak nem készitenek fel a tovabbtanuldsra, hanem erre a hagyomanyos iskolakban van
csak lehetdség. Fontos ellenérvként fogalmazodott meg, hogy a hagyomanyos és az alter-
nativ, illetve reformpedagdgiai programok kozotti nagy eltérés miatt az atjarhatésdg nem
biztositott a hagyomanyos iskolaba. A programokat kiforratlannak, kisérletnek tartjak, nem

felelnek meg a tarsadalom iskoldval szemben tdmasztott kovetelményeinek és nem elfoga-
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dottak. Az iskolakban foly6d pedagdgiai munka eredményességére nézve nincsenek meg-
gy0z0 adatok, illetve tal liberalis nevelési elveket vallanak.

A vélaszok elemzése alapjan megallapithato, hogy a véalaszado pedagdgusok véle-
ményének hatterében nem allnak konkrét és alapos ismeretek, inkabb feltételezéseken ala-
pulnak. Az alternativ és reformpedagodgiai program szerint miikodo iskolak tekintetében
pedig negativ véleményiik van, nem tartjak alkalmasnak arra, hogy ellassa azt a feladatot,

amit a tarsadalom és a sziil6k elvarnak az iskolaktol.

8.3 A pedagogusok véleménye a reform- és alternativ pedagogiai program sze-

rint mitkodo iskolakrol altalaban

A kérddiv utolsé kérdésének megvalaszolasaval a megkérdezett pedagdogusoknak
lehetdségiik volt arra, hogy szabadon megfogalmazzdk véleményiiket a reform- és alterna-
tiv program szerint miikodod iskoldkkal kapcsolatban. 61 pedagogus €It a lehetdséggel. A
vélemények 27%-a volt egyértelmiien pozitivként értelmezhetd, 14%-uk arrdl irt, hogy
nem ismeri Oket. A negativan értékelhetd vélemények aranya pedig 59% volt.

Sziikségesnek tartjak létezésiiket a kdzoktatasban (6), a kozoktatas palettajat szine-
sitd elemként tartjak dket szdmon (4). Kiemelték gyermekkozpontusadgukat (4), az éaltaluk
biztositott stresszmentes, a hagyomanyos iskoldk merevségétdl eltérd lazabb légkort (2).
Egy esetben fordult eld, hogy hatékonynak tartotta a valaszadd a reform- és alternativ pe-
dagdgiai program szerint miikddé iskoldkat. Ot esetben emelték ki, hogy vannak ,,jé dol-
gaik”, de utaltak arra is, hogy ,, vegyes a paletta”, azaz vannak jo és elrettentd példak egy-
arant (pl. tilzottan sz¢lsdséges, szabadelvil iskoldk). Ennek kapcsan a reform- és alternativ
program szerint miikodo iskolak feliilvizsgalatanak sziikségességét emelték ki.

Hat esetben miikddéstiik feltétele keriilt megfogalmazasra: ha jol miikodnek (3), va-
logatott, alkalmas gyerekekkel és sziilokkel (3) tartjak elképzelhetonek, hogy a kozoktatas-
ban létezzenek. A negativ vélemények koziil a legmagasabb aranyban az eredményessé-
giikben valo kételkedés (6) fordult eld, illetve hogy nem készitenek fel a tovabbtanulasra
(5) és nem biztositott az atjarhatdsag mas iskolakba (3). Sziikségesnek tartjak az iskolaban
az osztalyzast, az értékelést és a kovetelményeket, amelyeket a reform- és alternativ prog-
ram szerint miikddo iskoldk nem biztositanak (3). Két-két esetben fogalmaztak meg, hogy

csak kisérletezgetnek, de egyaltalaban nem biztos, hogy beigazolodik eredményességiik,
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kiforratlanok még ¢€s fejlédniiik kell (az elmélet és a gyakorlat nem egyezik meg), illetve
hogy alkalmazasuk tobbletmunkat igényel a pedagdgusoktol.

Egy-egy esetben nyilatkoztak tigy a megkérdezett pedagogusok, hogy megfoghatat-
lanok, zartak, hianyzik az iskoldkban a szakértelem, nem biztositjak a tobbségi oktatas
feltételeit és az altalanos miiveltség terén kevesebbet adnak a hagyomanyos iskolanal. A
tandijfizetési kotelezettség pedig azt eredményezheti, hogy a sziilo a befizetett pénz fejé-
ben elvarja, hogy gyermekét ,,elviseljék” az iskoldban.

Osszehasonlitva a pedagogusok indoklasat a III. és a VI. kérdésre adott valaszok
esetében megallapithatd, hogy ugyanazok a pozitivumok és negativumok fordultak eld,
mint amelyek a szabadon megfogalmazott vélemények elemzése alapjan megallapithato
volt. A szabad véleménynyilvanitas esetében viszont tulsulyba keriiltek a negativ vélemé-

nyek a pozitivokkal szemben.

8.4  Osszegzés: A pedagégusok véleménye az alternativ vagy reformpedagogiai

program szerint miikodé iskolakrol

Az eredmények Osszegzése alapjdn megallapithato, hogy a pedagdégusok nagyobb
aranyban dolgoznanak alternativ vagy reformpedagogiai program szerint miikodo iskola-
ban, mint amilyen aranyban gyermekeiket ilyen iskoldba jaratndk. A dontések indoklésa is
mindkét esetben az adott szempontot (az iskoldban tanitd tanar, illetve az iskola nyujtotta
oktatds-nevelés a gyermek szempontjabol) tartotta szem eldtt.

14 esetben (a valaszok 14%-a) eltérés mutatkozott a ,, Dolgozna-e alternativ vagy
reformpedagogiai program szerint mitkédo iskolaban?” és a ,, Beiratna-e gyermekét alter-
nativ vagy reformpedagogiai program szerint mitkodo iskolaba?” kérdésre adott valaszok
kozott. Ebbdl tiz esetben a valaszadd pedagdgusok dolgoznanak ilyen iskoldban, viszont
gyermekeiket nem iratndk be. Az indoklasok ebben az esetben a pedagdgusok részérdl
tulnyomo tobbségben arra vonatkoztak, hogy érdekli dket, kivancsiak, kihivasnak tekintik,
tetszik nekik, viszont a gyermek szamara nem biztositja az atjarhatdésagot, nem készit fel a
tovabbtanulasra, nem ismerik eléggé mitkodésiiket, nem elfogadottak a tarsadalomban ¢€s a
kozoktatasban, illetve ne kisérletezzenek a gyerekkel.

Négy esetben nem dolgoznanak ilyen iskolaban, mert nem tudnanak mar valtani, il-

letve egy esetben, mert sok plusz munkat jelentene, de a gyermek szamara megfelelonek
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tartjak az alternativ vagy reformpedagogiai program szerint miikodé iskola nyujtotta okta-
tast-nevelést.

Osszegzve a tapasztaltakat, megallapithatjuk, hogy (mint ahogyan azt a pedagdgu-
sok reformpedagdgiarodl és alternativ iskoldkrdl alkotott nézeteinél is tapasztaltuk) negativ
véleményiik, de olykor pozitiv hozzaallasuk hatterében sincsenek alapos ismeretek. A pe-
dagogusok érdeklddése a reform- és alternativ program szerint miikodo iskolak irant maga-
sabb volt, amikor arr6l nyilatkoztak, hogy dolgoznanak-e ilyen iskoldban. Azonban itt is
kimutathat6 volt, hogy a dontésiik és pozitiv vagy negativ véleményiik mogott tobbségiik-
nél nincs megalapozott hattértudas ezekkel az iskoldkkal €és az ott foly6 pedagdgiai mun-
kaval kapcsolatban. A valaszadok még kevésbé voltak meggydzddve arrdl, hogy ezekben
az iskoldkban megfeleld pedagogiai munka folyik, mert gyermekeiket mar sokkal kisebb
aranyban iratnak ilyen iskoldkba. Az alapos ismeret az alternativ vagy reformpedagdgiai

program szerint miikddo iskolakrdl itt sem volt kimutathato.
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9. A KIVALASZTOTT REFORM- ES ALTERNATIV PEDAGOGIAI ISKOLAKONCEP-

CIOK ELTERJEDESENEK VIZSGALATA

A kozoktatasban 1étezé reformpedagdgiai €s alternativ pedagogiai iskolakoncepci-
ok szerint miikodd iskolak aranya eltéré: egyes koncepciok, mint Magyarorszagon az Er-
tekkozvetitd és képességfejlesztd program és a Waldorf-iskoldk nagyobb szamban képvi-
seltetik magukat a kozoktatdsban, mig mas koncepciok sem nemzetkozi szinten, sem abban
az orszagban nem terjedtek el, ahol megalapitottdk dket. Az egyes koncepciok elterjedését
befolyasold tényezdk a valasztott négy koncepcid vizsgalataval a kovetkezd szempontok
szerint kertiltek feltarasra: a koncepciokrol szolo irdsok mennyisége a neveléstudomanyi
irodalomban ¢és a sajtoban, a koncepcidk recepcidja a neveléstudomanyi irodalomban €s
sajtoban, a megkérdezett pedagdgusok viszonyuldsa a koncepcio f6 jellemzdihez, a meg-
kérdezett pedagdgusok viszonyuldsa ahhoz, amit az egyes koncepcidkrol a neveléstudoma-

nyi irodalomban és a sajtoban olvashato.

9.1 A koncepciok recepcioja a neveléstudomanyi irodalomban és a sajtoban

9.1.1 Az Ertékkozvetits és képességfejleszté program recepcidja a neveléstudoma-

nyi irodalomban €s a sajtoban

A Zsolnai Jozsef nevéhez kapcsolodé Ertékkozvetité és képességfejlesztd program
nagy publicitast kapott a magyarorszagi neveléstudomanyi irodalomban és a médiaban,
ezen belill is foként a nyomtatott sajtdban. A pedagdgidhoz értd szakemberek €s a laikusok
(sziilok, gyerekek, Gjsagirok) egyarant véleményliket nyilvanitottak, és ez hatalmas meny-
nyiségli dokumentaciot eredményezett. A Gydre Géza altal dsszedllitott és 2006-ban lezart
Zsolnai bibliografia alapjan a Zsolnai Jozsefrdl €s a Zsolnai-pedagdgiardl szolo irasok

szama 300 (GYORE 2006:97-132), amelyek tartalmi szempontbdl szertedgazoak: a Zsolnai
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Jozsef altal betoltott munkakorok és tisztségek valtozatossaganak, illetve a Zsolnai-
pedagdgia kiterjedtségének és sokrétliségének kdszonhetden az irasok joval nagyobb terii-
letet olelnek fel az altalam vizsgalt Ertékkozvetitd és képességfejlesztd programnal. Az
Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program recepcidjanak feltarasahoz a magyar és német
nyelvili neveléstudomanyi irodalomban ¢€s sajtéban az elemzésbe bevont szovegek kivalasz-
tasanak szempontjai ezért a kovetkezok voltak:

A valasztott frasok tartalmat az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program képez-
ze és ne csak a Nyelvi, irodalmi és kommunikacids programrél szoljanak. A torokbalinti
Kisérleti Iskolaval foglalkozo irasok esetében, ahol Zsolnai Jozsef igazgato és kutatasveze-
t6 volt 1986-1999 kozott, csak az Ertékkozvetitd és képességfejleszté programmal és an-
nak gyakorlati megvalosulasaval legyenek kapcsolatban a szovegek. Zsolnai Jozsef szemé-
lyét érinté irdsok esetében a Zsolnai Jozsef tevékenységét, mint az Ertékkozvetité és ké-
pességfejlesztd program kidolgozdjat és programgazdajat érinté szovegek képezzék a vizs-
galat targyat.

Az Ertékkozvetité és képességfejleszté program kimunkalasa alatt végzett kutata-
sok eredményei Vago Irén, Baldzs Eva és Kocsis Mihdly kozremitkodésével lettek A képes-
segfejleszté program hatdsa és eredményei cimmel 1990-ben a nyilvanossag elé tarva két
kotetben. A program maga 1995-ben keriilt bemutatasra Heffner Anna szerkesztésében,
illetve 1998-ban Pukadnszky Béla és Zsolnai Aniko szerkesztésében megjelent Pedagogiak
az ezredfordulén cimii szoveggytijteményben Heffier Anna és Kiss Eva Az értékkozvetité
és kepességfejleszto program mint a Zsolnai-pedagogia legjelentosebb eleme cimili szo-
vegben ismerteti a programot és a pedagdgiat. Ezen kiviil beszamolnak a képesség- és te-
hetségfejlesztd kutatas hattérrdl, a kutatds eldfeltevéseirdl és posztulatumairo6l, a kutatas
soran alkalmazott mddszerekrdl, az akcidkutatds metodologidjarol, normairdl, a kutatés
eredményeként 1étrejott program tantargyi rendszerérdl és fobb jellemzdirdl. A tanulméany
végén utalnak arra, hogy ,,az EKP nem tekinthetd befejezettnek” (HEFFNER-KISS 1998:235)
¢és a tovabbvezetd utat ,,az alkoto pedagogiai gondolkodas témegoktatasban valo megho-
nositasaban” (HEFFNER-KISS 1998:236) 1atjak, illetve az elkovetkezendd id6ben ,, az isko-
latlanitott iskola koncepciojanak kidolgozasdara keriil sor” (HEFFNER-KISS 1998: 237).

A neveléstudomanyi folyéiratokban megjelent publikaciok esetében Baldzs Eva a
Pedagbgiai Szemle 40. évfolyam 3. szamaban tarsadalmi, illetve oktataspolitikai kontex-
tusba helyezi a Zsolnai-programokat ¢és kidolgozasanak folyamatat, ezen beliil az Erték-
kozvetitd és képességfejlesztd programot is és ravilagit arra, hogy az egyes programok

kidolgozéasa mindig 6sszhangban volt az adott id6szak oktataspolitikai elvarasaival (hat-
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ranykompenzalas, tehetségfejlesztés, alternativitas, pluralizmus). (BALAZS 1990:194) Ezen
kiviil a programokkal kapcsolatban utal arra, hogy szakmai és szakman kiviili koérokben
egyarant jellemzd volt a megosztottsag: lelkesedéssel fogadtak vagy elutasitottak. Zsolnai
személyét illetden megemliti az Ot ,, pdlydjan végigkiséro kognitiv és érzelmi dichotomiat”.
(BALAZS 1990:195)

Csik Endre az Iskolakultura 1994. évi 10. szamaban az Ertékkozvetitd és képesség-
fejlesztd program bemutatasan tilmenden a Zsolnai-programok kapcsan megéllapitja, hogy
,,jol dokumentaltak, szamos kétet réven kozismertek, (...) mindig koriilhatarolt probléma
kutatasi modszerekkel tortené megoldasat jelentették”, illetve ezek koziil a ,, legkifejtet-
tebb, leirt program az EKP” (CSiK 1994:31). Ezen kiviil a tanulmany iréja vallalkozik az
érték és képesség fogalmanak tisztazasara az Ertékkozvetité és képességfejlesztd program
jelenti, hanem a mindennapi élet és a tarsas kapcsolatok alapértékeit is. A képességfejlesz-
tést, a hagyomanyos felfogastol eltérden, egyrészt képességek a tananyagba agyazott tanu-
161 tevékenységeken keresztiil torténd kialakitasaként, masrészt a tevékenységek végzésé-
ben val6 allando fejlodésként, minél tokéletesebb elsajatitasként értelmezi (CSik 1994:35).

Az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program pedagogusszerep-felfogasaval
kapcsolatban hangsulyozza, hogy magas szintli szaktudoméanyos és pedagogiai tudast €s
képességeket var el a pedagdgusoktol, a hagyomanyos tanari szerepeken kiviil értékkozve-
titd, elemzd, értelmezd és 1¢élekvezetd szerepet is be kell tdltenilik a programban tanité ta-
naroknak. Kiemeli az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd programban megjelend pedago-
gusképet, az alkoto pedagdgust, akinek alkotd tevékenysége mind miivészi, mind szakmai
értelemben megnyilvanulhat. A NAT el6készitésének idészakaban fontosnak tartja az Er-
tekkozvetitd és képességfejlesztd program esetében, hogy az curriculum tipusu tantervként
konnyen illeszthetd lesz a majdan elfogadasra keriild Nemzeti Alaptanterv miiveltségi terii-
leteihez, illetve, hogy az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program alapjan barmely is-
kola konnyen készithet maganak helyi tantervet és pedagdgiai programot (CSiK 1994:37).

A tanulmény témaja kapcsan kitér az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd prog-
rammal szemben leggyakrabban megfogalmazott negativ véleményre, azaz hogy az Erték-
kozvetitd €s képességfejlesztd program a kozvetitett kulturateriiletek mennyiségét és a ko-
vetelményeket figyelembe véve ismeretcentrikus €s maximalista, amivel 6 maga nem ért
egyet (Csik 1994:36).

Az Iskolakultara 1997. évi 2. szamu mellékletében az Ertékkozvetits és képesség-

fejleszt6 program részletes tanterve keriil bemutatasra, amely a NAT-hoz és annak miivelt-



118

ségteriiletire meghatarozott kovetelményekhez igazodik ¢s alkalmas arra, hogy kivaltsa a
helyi tantervet. Itt hangstlyos szerepet kap a program rugalmas adaptalhatésaga barmely
iskolatipushoz, kutatdson alapuld kidolgozottsaga és gyakorlati kiprobaltsaga, a program-
hoz kimunkalt segédletek és taneszk6zok megléte, illetve a program bevezetéséhez kapcso-
16d6 pedagogiai szolgaltatasok megszervezése. (HEFFNER 1997:1-44)

Karpati Andrea és Babosik Istvan szerkesztésében megjelent 4 modern nevelés
elmélete cimii kotet A tanuloi ondllosag modellje az értékkozvetito és képességfejleszto
pedagogiaban (Zsolnai Jozsef) ciml fejezetében a szocidlis hatranyokkal kiizdé gyerme-
kek szamara nyujtotta kulturalis esély szempontjabol foglalkozik az Ertékkozvetité és ké-
pességfejleszté programmal. Az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd programot ,.az aktiv
tanulok iskolamodelljeként” (KARPATI 1997:111) értelmezi, ahol a hangsuly a tanulési
folyamatokban a tanulok 6nallova valasan van. Kiemeli a program tanuloi aktivitast lehe-
tove tevo ¢s eldsegitd elemeit (fakultativ 6rdk, szabadiddsprogram-kinélat, az 6nall6 isme-
retszerzés lehetdségeinek megismerése, projektmunka, véleményformalas, meggydzés ¢€s
kritika miiveleteinek elsajatitasa stb.) Kitér a program — kutatassal torténd — kidolgozottsa-
gara, 0sszeveti a hagyomanyos iskola tartalmi és szerkezeti kereteivel. Ennek keretében
kiemeli, hogy csak a ,részletes tanitdsi program, a taneszkozvalaszték és a tanarképzési
programja tekintetében nem helyezkedik szembe a hagyomanyos iskola felfogasaval, va-
lamint, hogy valaszthat6 utakat biztosité rendszer annak ellenére, hogy részletes kidolgo-
zottsaga az eldirdsos tanterv latszatat keltheti. (KARPATI 1997:111)

A program vizsgalatokkal igazolt eredményei koziil a szocializacios folyamatok
felgyorsuladsat, a gyermekek szocidlis képességeinek fejlettségét, magatartasukra nézve a
normak ismeretét és konformizmus nélkiili megtartasukat, valamint a divergens gondolko-
dasra és a kreativitasra gyakorolt hatdsat emliti a szerz6. Az eredmények mellett ramutat
arra a nem elhanyagolhatd szempontra is, hogy a képességfejlesztd iskolaban tanulo gyere-
kek tobbségének tetszik a program, ezen beliil kiilondsen a tantargyi sokszintiség. (KARPA-
TI 1997:112-113)

A Németh Andras szerkesztésében megjelent Reformpedagogia-torténeti tanulma-
nyok cimi kotetben két tanulmany keretében neveléstorténeti szempontbol keriil targyalas-
ra az Ertékkozvetité és képességfejlesztd program. Németh Andrds az Ertékkozvetitd és
képességfejlesztd programrdl mint ,, figyelemre mélto iskolamodellrol” ir, amely allami
iskolakisérletként jott 1ére és szamos kovetdre talalt a kdzoktatdsban (NEMETH 2002:88).

Kopp Erika tanulmanydban a Gaspar Laszlo-féle Szentldrinci iskolakisérletet ha-

sonlitja 0ssze Zsolnai Jozsef Nyelvi, irodalmi és kommunikacids kisérletével és az érték-
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kozvetitd és képességfejlesztd iskola modelljével a nevelésfelfogas ideoldgiai tartalma, a
komplex tananyagot ¢és tantargyakat elényben részesité koncepcidjuk, NAT-ra gyakorolt
hatasuk ¢€s az értékelés szempontjabol. (Kopp 2002:164-166)

Az Ertékkozvetitd és képességfejleszté programmal kapcsolatban a neveléstudo-
manyi irodalomban két kotetben jelentek meg tanulmanyok német nyelven. A Lehrerbild
und Lehrerbildung. Praxis und Perspektiven der Lehrerausbildung in Deutschland und
Ungarn cimii Ohidy Andrea, Ewald Terhart és Zsolnai Jozsef szerkesztésében 2007-ben
megjelent kotetben — ami 2008-ban Tandrkeép és tanarképzés. A tanarképzés perspektivai
Németorszagban és Magyarorszagon cimmel magyar nyelven is megjelent. Dietrich Lemke
Die Verdnderung des Lehrerbildes in Deutschland und in Ungarn (A tanarkép valtozasa
Németorszagban ¢és Magyarorszdgon) cimili 0sszehasonlité tanulmanyaban a Bielefeldi
Laborschule koncepciojat veti ossze az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd programmal.
Alapvetd kiilonbségként allapitja meg a szerzd az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd
programra vonatkozdan, hogy a program célkitlizése az oktatas szinvonaldnak javitasa és
az egyén individualis fejlesztése. Atfogd rendszert alkot, amely magaba foglalja az
iskolaelokészitét, az alap- és kozépfoku oktatast, illetve a pedagodgusképzést. A
Laborschule tanuléorientalt beallitottsagaval szembeallitva az Ertékkozvetitd és képesség-
fejlesztd program esetében kiemeli, hogy az mellett, hogy a program tanuldsi cél orientalt,
a tanuld érdekeit és igényeit sem hagyja figyelmen kiviil. Fontos kiilonbségnek tartja a
tanar intézményesen biztositott szerepét, amelynek hianya a Laborschule esetében problé-
makat jelent az ott dolgozé pedagdgusok szamara. Az Ertékkozvetits és képességfejlesztd
programot alkalmaz6 tanarok helyzetét a szerz6 elonyosnek tartja, mivel szamukra biztosi-
tott a felkésziilés a program alkalmazaséara képzés €s a tovabbképzés formajaban. (LEMKE
2007:167-171)

2008-ban a Politische Bildung in Mittelosteuropa cimii tanulméanykdtetben jelent
meg egy tanulmany Ein alternatives pddagogisches Modell fiir Schulen in Ungarn (Egy
alternativ pedagogiai modell az iskolak szamara Magyarorszagon) cimmel, amely kereté-
ben az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program bemutatasan kiviil annak allampolgari
neveléssel kapcsolatos elméleti elképzelései és gyakorlati megvalositasi lehetdsége képezi
a tanulmany tartalmat. Az iras kitér a demokraciara vald nevelé€s iskolai lehetdségeire, tan-
oran beliili és kiviili teriileteire, az allampolgari nevelés tantargy szdmara részletesen ki-
dolgozott tananyag és taneszkdzrendszerre és az €letkornak megfeleld alkalmazhatéo mod-

szerekre. (LANGER-BUCHWALD 2008:66-73)
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A magyar nyelvii sajtoban szamos iras jelent meg az Ertékkozvetits és képességfej-
lesztd programmal és Zsolnai Jozsef programalapitoi tevékenységével kapcsolatban. Mind
az orszagos, mind pedig a megyei, illetve helyi lapok is nagy szamban kozoltek cikkeket
ebben a témaban. Az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program recepcidjanak vizsgalata
az orszagos napilapokban, illetve az Elet és Irodalom cimii folyéiratban megjelent irasok
alapjan tortént.

A magyarorszagi orszagos elterjedtségli napilapok koziil eldszor a Magyar Hirlap
1984. december 1-i szdmaban jelent meg Medve Imola: Képességfejlesztés Zsolnai-modra
cimmel iras, amelyben a program kidolgozasahoz kapcsolddd kutato-rendszerezé munka
egy tudomanyos-pedagdgiai részkisérletérdl szamol be a szerzd. A kisérlet kapcsan kiemeli
annak Ujszerliségét, azaz, hogy a gyermekek ¢letkorahoz kozel allo6 meséken keresztiil ve-
zeti be az elsd osztalyos tanulokat a kozmikus kereteinket alkotd vilagba (csillagovi je-
gyek, csillagképek jelei, évkor stb.), illetve, hogy a mesék allatszerepldinek megismerésén
keresztiil valésitja meg a természettudomanyos ismeretek megalapozasat. (MEDVE 1984:9)

A Népszava 1988. november 8-1 szamaban Glazer Izabella a Komoly jaték a tiizzel
cimii irdsdban szintén a program egyik elemét alkotd tlizvédelmi tananyagrol, illetve annak
gyakorlati alkalmazasarol ir. Hangstlyozza, hogy Zsolnaiék a megszokottol eltérden a tiiz-
védelmi ismereteket tobb tantargyba integraltak. Az elsajatitas szintén nem hagyomanyos
eljarassal, hanem versek, talalos kérdések alkalmazéasaval, néphagyomany idevonatkozo
ismereteinek felhasznalasaval, illetve kisérleteken kersztiil torténik. A program eredmé-
nyességére nézve pedig kiemeli, hogy a kisérleti csoport tanuldi komolyabban viselkedtek
tlizriado esetén, illetve a tabortliz mellett, mint a kontrollcsoport tanuloi.

Ugyanebben a cikkben beszamol a torokbalinti iskoldban szerzett tapasztalatir6l is.
Kiemeli — szemben a mas iskoldkban szerzett élményeivel —, hogy ,, nincs zsivaj, kiabalas,
tiilekedes, civakodas” és a ,, gyermekek minden megnyilatkozdasabol latszik, hogy ebben az
iskolaban ondllo munkdra és gondolkodasra tanitjak 6ket” (GLAZER 1988:8).

A Magyar Nemzet 1989. november 13-1 szamaban hdrom irés jelent meg a Zsolnai-
pedagdgiaval kapcsolatban. Kocsis Mihaly: Pedagogusképzés — mdsként cimmel a Ma-
gyarorszagon megjelend alternativ programok, ezen beliil az Ertékkozvetitd és képesség-
fejleszt6 program kapcsan a képességfejlesztd tanitoképzés és pedagogusképzés kidolgoza-
sara ¢és az alternativakban gondolkodni képes pedagdgusok képzésére tett kisérletekrdl
szamol be (KocsIs 1989:4).

Vigé Irén Szabadsdgra itélt gyerekeink cimii irasaban az Ertékkozvetité és képes-

ségfejleszté programot mutatta be az olvasdknak, amely keretében kiemelte a program
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tavlati céljait: ,,a kulturdaval és a kisebb-nagyobb kozésségekkel aktiv, alkoto viszonyban
lévo, onértéktudattal biro, relevans ismeretek és képességek széles korével rendelkezo, hu-
manista értékekre szocializalt gyermek” nevelése, illetve szdmukra ,, érdekes élményt ado
iskolat csinalni” (VAGO 1989:4). Ez pedig a programban a gyermek sziikségleteinek és
érdeklodésének megfeleld tananyag- és tevékenységvalasztassal, az iskolai keretek kozott
megszervezett aktiv és passziv pihenés, szorakozas lehetdségével biztositott. Hangsulyozza
tovabba, hogy a szabadidds tevékenységekben és a tandran egyarant kiemelt szerepet kap a
jaték fejlesztd hatdsa. A valtozatos lehetdségek mellett azonban a gyerekektdl ,, sokat is
kovetelnek: példaul szabalytarto viselkedést, onallosagot, kitartast és teljesitményt” (VAGO
1989:4). A program fontos elemeként emliti a gyermekek ¢€s a sziilok beavatottsagat ¢és a
tanarokkal vald partneri viszonyat a pedagdgiai munka soran.

A sziilék bevondsat a gyermekekkel végzett pedagdgiai munkaba Baldzs Eva tar-
gyalja részletesebben az Iskolaba-ragadt sziiloktol a ragaszkodo sziilokig cimii cirasaban,
beszél a sziilok tajékoztatasanak jelentdségérdl, illetve arrdl, hogy a kutatas soran az iskola
¢s a csalad kapcsolata az addigi eredmények alapjan 6nallo kutatdsi témava valt. (BALAZS
1990:4)

A Magyar Nemzet 1990. december 10-1 szaméaban Dr. Hamori Jozsef Az agyat fog-
lalkoztatni kell cimii irdsédban iskolakritikai észrevételei kapcsan ir a Zsolnai-féle pedago-
giarol mint a kor iskoldjaval szemben tdmasztott kovetelményeinek eleget tevo rendszerrdl,
illetve annak gyakorlati megvalositasarol a torokbalinti Kisérleti Iskolaban. A pedagdgiai
rendszer pozitivumai koziil kiemeli, hogy ,, megvalositia azt a rendszert, amelyben a telje-
sitmény nem foglakozas- (cél) orientalt, hanem minden gyerekbdl a természetes talentumot
probalja kihozni” (HAMORI 1990:8) és mellé miiveltséget is ad, amely hozzasegiti a késéb-
biekben annak az eldontéséhez, hogy milyen iranyban folytassa tovabbi életét. A rendszer
jellemz6i koziil kiemeli az elobbiek megvalositasat biztositd modszert, a differencialt tanu-
lasszervezést, amely ,,majdnem személyre szabott fejlesztést és valodi sikerélményt ad”
(HAMORI 1990:8). A mddszer vonatkozdsdban azonban ravilagit arra, hogy alkalmazasa a
pedagogusok szamdra megterheld, tobbet var el tolilkk, mint a hagyoméanyos. (HAMORI
1990:8)

A Népszabadsag 1993. december 20-i szamaban Gyarmati Szabé Eva Kévetendd
vagy elijeszto példa: Kisérletibol gyakorloiskola lesz Torokbalinton cimii irdsdban a torok-
balinti Kisérleti Iskolanak az ELTE gyakorloiskoldjava valasa kapcsan ir a Zsolnai-

programrol. Véleménye szerint a programnak vannak eredményei és hianyossagai egy-
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arant, de az akkori alternativ programok koziil ez az egyetlen, amelyik ,, teljes rendszert
alkot, a pedagogusok tovabbképzését is beleértve” (GYARMATI 1993:5).

Német nyelven egy iras jelent meg az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program
elterjedésének idészakaban a Neue Zeitung 1989. januar 21-i szamaban Elitebildung fiir
alle ... (Elitképzés mindenki szamdra ...) cimmel, amelyben az Ertékkozvetitd és képesség-
fejlesztd program gyakorlati alkalmazasan, iskolai életképeken és a program szerint dolgo-
z6 tanarokkal — a vardombi Ertékkozvetitd és képességfejleszté program iskolajaban - ké-
szitett interjukon keresztiil keriilt bemutatasra. Az irasban kiemelt szerepet kapott a prog-
rammal kapcsolatban a gyerekek vonatkozaséban a tantargyi sokszintliség és valasztasi le-
hetdség érdeklddésiiknek megfelelden, a tehetség kibontakoztatasa, a hazi feladat hidnya;
mig a pedagogusok vonatkozésdban a hangsulyt arra helyezi a cikk irdja, hogy a program
lelkes, nyitott és képzett pedagogusokat igényel, akik vallaljak a tanitds melletti tovabb-
képzéseken valo részvétellel a folyamatos tanulast (MAYER 1989:5).

Az Ertékkozvetitd és képességfejleszté programmal kapesolatban az Elet és Iroda-
lom hasabjain megjelent sajtovita heves indulatokat kivalté hozzaszolasokat tartalmazott.
A kialakult vita kiindulépontja Bodor Pdl: Be jo, hogy nem kell mar iskolaba jarnom cimii,
az Elet és Irodalom 34. ¢vfolyam 45. szdmaban, 1990. november 9-én megjelent irasa,
amelyben a szerz6 az osztalyfonoki teljesitmények listajat és a moralpedagdgiai akcioprog-
ramot elemzi. Kozli egy hatodik osztdlyos tanuld ezekkel kapcsolatos észrevételeit, ame-
lyeket egy olvasotol kapott meg. Az emlitett t¢éméakon tilmenden és ezek alapjan beszél az
Zsolnai-programokrol, a torokbalinti Kisérleti Iskolardl és Zsolnai személyérdl is. (BODOR
1990:5)

Negativ véleményét juttatja kifejezésre az Ertékkozvetits és képességfejleszté prog-
rammal és Zsolnai személyével kapcsolatban. Az Ertékkozvetitd és képességfejleszté prog-
ramot gunyosan ,, ajndarozott, dicsoitett, mostansag éppen befuto pedagogiai modszer ’-ként
emliti, tovabba ironikus megfogalmazassal ,, nagyszerii pedagogiai modszert (?) alkalmazo
(minek nevezzem? kisérleti-, vagy sztar-) iskola”-nak nevezi az Ertékkozvetitd és képes-
ségfejlesztd programot hasznalo-kiprobalo torokbalinti iskolat. A hatodik osztalyos tanuld
véleménye szerint, amelyet Bodor Pal idéz ,, Minden gyereket egyformara akarnak csinal-
ni, tehat rossz tulajdonsag nélkiili, a programoknak megfeleld, streber gyerekké akarnak
nevelni mindenkit... ”’(idézi BODOR 1990:5) Zsolnai személyével kapcsolatban pedig —
amennyiben ezek a szovegek ténylegesen egy, a ,, Zsolnai-modszert” alkalmazé iskolabol
kertiltek hozza — aggalyait juttatja kifejezésre Zsolnai Jozsef Orszagos Pedagogiai Intéze-

tének vezetdjévé valo kinevezése kapcsan. (BODOR 1990:5)
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Bodor Pdl cikkét kovetéen megindult az Elet és Irodalomban egy 1990. december
14-ig tartd, Zsolnai Jozsef sajtdhelyreigazitast kérd levelén (ZSOLNAI 1990:4) kiviil 17
hozzészolast tartalmazd heves vita, amelyen beliil a Bodor Pal véleményével egyetértd
levelek szama 0t, az azzal egyet nem értd levelek szdma nyolc, mig harom levél pro és
kontra érveket egyarant felsorakoztatott.

A hozzaszolok kozott voltak: Zsolnai Jozsef munkatarsai (a hozzészoélasok megje-
lenése idejében), igy Heffner Anna, aki ,, kézremiikodott az osztalyfondki teljesitmények
osszeallitasaban, s osztalyfonokkent kiprobaloja volt (...) a moralpedagogiai akcioprog-
ramnak 1989-ben”(HEFFENER 1990:4), Kiss Eva, aki az Orszagos Kozoktatasi Intézetben
dolgozott (KiIss 1990:4), Orosz Zsuzsa, aki a Kisérleti Iskola iigyvezetd igazgatdja volt
(ORrOSz 1990:6); egykori munkatarsak, mint Pasqualetti Zsofia, aki ,, miivészetpedagogiai
torekveésekkel, a személyiség egészére hato latens tanitasi elvekkel csatlakozott a program-
hoz” (PASQUALETTI 1990:7), Agh Zsdfia, aki a torokbélinti Kisérleti Iskolaban tanitott
(AGH 1990:5); pedagégiaval foglalkozok mint Benda Jozsef. Géczi Janos, Gydri Gyorgy,
Karlovitz Janos, Kovdcs Zoltan, Pecsenye Eva, Pesti Janos, Szabé Sandor, Takdcs Etel és
dagdgusként a hatodikos gyerek édesanyja.

A hozzasz6lasok hangvételiiket tekintve sok esetben érzelmektdl talftitottek voltak,
a hozzész6lok szubjektiv véleményét, személyes tapasztalatait juttattak kifejezésre €s nél-
kiilozték a szakmai érveket (v6. GYORI 1990:7, TAKACS 1990:7; A hatodikos gyerek édes-
anyja 1990:6). Tartalmi szempontbdl az osztalyfénoki teljesitmények listdjan és a moral-
pedagogiai akcidprogramon, illetve a hatodik osztalyos tanuld ezekkel kapcsolatos €szre-
vételein tilmenden a Zsolnai-pedagdgiaval kapcsolatban a kdvetkezo teriileteket érintették:
a Nyelvi, irodalmi és kommunikéaciés programot, az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd
programot, a torokbalinti Kisérleti Iskolat, Zsolnai Jozsef kutatdi, fejlesztdi, innovatori
tevékenységét, illetve az Orszagos Kozoktatasi Intézet vezetdjévé tortént kinevezését.
Zsolnai tevékenységén €s a Zsolnai-programokon tulmenden néhany hozzaszolas mas terii-
leteket is érintet a téma kapcsdn: a mindség problemtikajat a pedagdgiaban €s a magyar
elméleti pedagogia a teljesitményértékelés kimunkalasara tett torekvéseit (TAKACS
1990:7); az oktataspolitika €s oktatasiranyitas gyakorlatat €s visszassagait, a kutatas teriile-
tén fennallo tarthatatlan helyzetet (KARLOVITZ 1990:7); a pedagdgiai praxis valsagszind-
romait (DOGOSSY 1990:6).

Mivel a megjelent hozzéaszolasok tobb témat érintenek, illetve nem érintik azokat a

tertileteket, amelyek a vizsgalat targyat képezik, ezért a tovabbiakban csak a Zsolnai-
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programokat, -pedagdgiat, a torokbalinti Kisérleti Iskolat mint az eldbbiek gyakorlati meg-
valosulasanak helyét és Zsolnai Jozsef programalapitoi tevékenységét érintd irasokat vizs-
galom. A Bodor Pél véleményével egyetértd hozzaszoldsokban a Zsolnai-programokkal és
-pedagdgiaval kapcsolatban Pasqualetti Zsofia kiemeli, hogy Zsolnai célja egy olyan isko-
la 1étrehozasa volt, ahol a tehetséges gyerekek és a hatranyos helyzetli gyerekek egyarant
megkapjak a nekik megfeleld fejlesztést, eldtérbe helyezi az értékkozvetitést, de biralja,
hogy ekdzben ,,figyelmen kiviil hagyja a gyereket” és ,,bebiflaztatja (...) az illemtani for-
mulakat” a gyerekekkel. Véleménye szerint a Kisérleti Iskoldban a hangsuly, mivel az is-
kolanak mintaiskola szerepe is van, a kiils6ségeken van (rendszabalyok, programozottsag
latszata), az iskola légkorét pedig ,, egy gyerek-sterilizacios kozpont rémképéhez” hasonlit-
ja, ahol , tokéletesen idomitott, dllandoan normalis mii-emberek”-et nevelnek.
(PASQUALETTI 1990:7)

Zibolen Endre a Zsolnai-programokrdl nyilatkozva elismeri, hogy vannak ,,foként
az elso, nyelvi-irodalmi-kommunikacios kisérletnek (...) hasznalhato elemei”, a képesség-
fejlesztd iskolaval kapcsolatban viszont még az ,, elnevezését is képtelenségnek” tartja,
mivel véleménye szerint minden iskola fejleszt valamilyen képességet. (ZIBOLEN 1990:7)

Agh Zséfia, a Kisérleti Iskola egykori tanara véleménye szerint a Zsolnai-
programok elmélete és gyakorlata eltér egymastol. A Zsolnai-modszert ,, fotalis pedagogi-
anak” nevezi, elismeri, hogy van ,, néhdany pozitiv eleme”, de kijelenti, hogy ,, mas elemei
hatarozottan karosak”. (AGH 1990:5) Takdcs Etel megitélése szerint ,, mindenbdl nagyon
sok van ebben a programban”, (TAKACS 1990:7), ami abban nyilvanul meg, hogy az élla-
mi tantervben eldirtaknal sokkal tobb tantargyat tanitanak, a kisgyerekek nagyobbaknak
szant dolgokat tanulnak, tanitasi 6ran sok gyakorlatot és feladatot végeznek és nagyon ke-
vés 1d6t adnak egy feladat és gyakorlat elvégzésére, sok taneszkdzt hasznalnak. Mindez
azonban véleménye szerint csak azt bizonyitja, hogy az ,,iskola versenypadlya”, ahol elve-
szik olyan pedagogiai érték, mint a részvétel 6rome. (TAKACS 1990:7)

Géczi Janos a ,,Zsolnai-modszerrel” kapcsolatban azt hangstlyozza, hogy koézép-
pontjdban az individuum, a gyermek all, eldnyben részesiti az egyéni és a kiscsoportos
foglakozast. Az iskola tevékenységébe beépiil az Onallosag, a kreativitds, a nonkonfor-
mizmusra és az emberire vald nevelés. (GECzI 1990:6) Benda Jozsef a Zsolnai-program
esetében ravilagit arra a tényre, hogy nem kotelezd, hanem véalaszthato, és egyre tobben
valasztjak is. Szamos, nem megszokott tantargyat tanit, ,, méreteinél fogva még a szakem-
ber szamara is attekinthetetlen, kulturaelméleti, nevelésfilozofiai vonatkozasban is megfon-

tolt, egyediilalloan széleskorii szociologiai vizsgalatokkal bizonyitott érvényessége”
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(BENDA 1990:6). Zibolen Endre képességtejlesztd elnevezést birdld kijelentésére reagalva
pedig tisztdzza, hogy az elnevezéssel a ,,szocialista-kommunista embereszménytol” valo
elhatarolodas kifejezése volt a cél. Véleménye szerint ,,a szakmdban példatlan teljesit-
mény”’, ami nem csak elmélet, hanem a gyakorlatban is miik6dé program, de mindemellett
elismeri, hogy vannak hibdi is. (BENDA 1990:6)

Karlowitz Janos a ,,Zsolnai jelenség hattérrajzanak” feltarasara vallalkozott irasa-
ban. A Zsolnai-programokkal kapcsolatban kiemeli, hogy a lefolytatott kisérletek és az
elméletalkotas mindig kapcsolatban maradt az iskolai gyakorlattal, a kutatdsok eredménye-
ként 1étrejott szellemi produktumok pedig ,, magas szinvonaluak és megtermékenyito hata-
suak” (KARLOWITZ 1990:7). A Kisérleti Iskola gyakorlatarol megallapitja, hogy a ,, gyere-
kek kedvesek, elozékenyen segitokészek, nyitottak, (...) korszert, kiilonleges és életszerii
tananyagokat tanitanak korszerii modszerekkel, eredményesen”. Véleménye 0sszegzése-
ként hangsulyozza, hogy a Zsolnai-pedagogiat ,,lehet (...) elfogadni, lehet elvetni vagy
kritikusan elemezni, csak egyet nem lehet tobbé: megkeriilni, figyelembe nem venni”.
(KARLOWITZ 1990:7). Pesti Janos megfogalmazéasaban ,,t6bb jozansaggal és realitdasér-

>

zékkel megaldott csapat hasznossd tudnd tenni” — a véleménye szerint ,,tavolrol sem ha-
szontalan Zsolnai-modszert”. (PESTI 1990:5) Kovdcs Zoltan meglatasa szerint — idézve az
Ertékkozvetits és képességfejlesztd programot kovetd iskolaban dolgozo felesége vélemé-
nyét - a Zsolnai-programokban nem a ,, néhany szazaléknyi hibat kell nézni, hanem az érté-
ket” (KOVACS 1990:6). Gydri Gyorgy sem vitatja a program tokéletlenségét, és utal arra,
hogy vannak a programnak jo és haszndlhatod elemei, de vannak olyanok is, amelyek nem
valtak be (GYORI 1990:6).

Zsolnai személyével kapcsolatban Pasqualetti Zsofia Zsolnai szuggesztiv egyénisé-

’

gét emeli ki, amivel el tudja ,,vardzsolni” az embereket. (PASQUALETTI 1990:7) Zibolen
Endre véleménye szerint Zsolnai Jozsef ,, jorészt nem is pedagogus” és ,,meg nem érdemelt
hirnevére (...) laikusok és dilettans ujsagirok, tv- és radioriporterek kozremiikodésével tett
szert”, (ZIBOLEN 1990:7) ¢és hangsulyozza, hogy ,,a jelenkori magyar pedagogia egyik
legkiemelkedobb, am egyben legtobbet vitatott személyisége” (Magyar Nemzet 1990. ok-
tober 6. idézi ZIBOLEN 1990:7). Agh Zséfia Zsolnai kutatasvezetési stilusat birdlja, aki ,,a
kételyek megfogalmazasat is személyes tamaddasnak véli” és felhivja figyelmét arra, hogy
tobb az ellensége, mint a tamogatdja. (AGH 1990:5) Szabé Sdandor Zsolnai kutatéi tevé-

kenységével kapcsolatban a moralpedagogiai akcidprogram bevezetéséhez, kiprobalasdhoz

vald hozzéjaruldsat itéli meg negativumként. (SZABO 1990:5)
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Ezzel szemben Géczi Janos Zsolnai Jozsef kutatoi tevékenységére vonatkozdan ki-
emeli, hogy ,,csak a bizonyitottan és ellenorizhetéen eredményes, s csak a hasznosithato
produktumait kindlja a pedagogusok, majd az orszag nyilvanossaganak”. (GECZI 1990:6)
Benda Jozsef, egy az alternativ program irant elkdtelezett embernek tartja 6t, aki nem je-
lent veszElyt az alternativ iskoldkra nézve. (BENDA 1990:6) Pesti Janos szerint Zsolnai
Jozsef ,, kutato, fejleszto, innovator (annak egyik legjelentosebb) a rola elnevezett modszer
kidolgozdja”. (PESTI 1990:5) Karlowitz Janos hattérrajzaban elsérangu kutatonak és kuta-
tasszervezOnek tartja Ot, aki kutatasi eredményeit ¢és elképzeléseit a nyilvanossag elé tarva
lehetdséget biztosit azok tanulmanyozéasara és kritikajara. (KARLOWITZ 1990:7) Kovdcs
Zoltan Zsolnai Jozsefrol hires-hirhedt kutatoként szol, akit megitélése szerint lehet szeretni
is és tagadni is, de nem lehet nem észrevenni. (KOVACS 1990:6) Gydri Gyorgy szerint
Zsolnai ,,a jelenkor egyik legnagyobb formatumu iskolareformatora” és személyének vo-
natkozéasaban ravilagit arra, hogy 0, illetve az éltala kidolgozott program megosztja az em-
bereket: vagy elfogadjak, vagy tdmadjak. (GYORI 1990:7)

A kivalasztott irasok elemzése alapjan a kovetkezoket allapithatjuk meg az Erték-
kozvetitd és képességfejlesztd program magyarorszagi neveléstudomanyi recepcidjaval
kapcsolatban: a szovegekben elsdsorban a programmal, kidolgozasanak folyamataval, ok-
tataspolitikai-tarsadalmi kontextusaval a kidolgozésa soran létrejott kutatasi eredmények-
kel, pedagdgus-szerep felfogasaval, illetve a NAT bevezetése kapcsan a program adaptal-
hatésdgaval foglalkoztak. A program és Zsolnai Jozsef tevékenységének megitélésével
kapcsolatban az irasok tobbnyire objektivitasra és az elért eredmények bemutatdsara tore-
kedtek. A megosztottsag, illetve a kognitiv és érzelmi dichotomia egy esetben jutott kifeje-
zésre. A német nyelvii irodalomban a tematikus kiadvanyok célkitlizéseinek megfelelden
az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program bemutatasa mellett a f6 hangsuly annak
idealizalt pedagogusképére, — amely mint a program f6 eleme a magyar neveléstudomanyi
szakirodalomban is felvazolasra keriilt —, illetve az allampolgari nevelés teriiletén kidolgo-
zott koncepcidjara és modszertanara helyezddott.

A magyar nyelvil sajtdban a program torokbalinti Kisérleti Iskolaban torténd kidol-
gozasa ¢€s elterjedése kapcsan jelentek meg irdsok, melynek témai ennek megfelelden a
program bemutatasdhoz és magahoz a kisérlethez kapcsolodtak. A hangstly azonban szem
eldtt tartva az olvasdkat, elsdsorban az iskolahasznalokra — gyermekekre, sziilokre, peda-
gogusokra — helyezddott: a program gyermekkdzpontusagat, 0j, a hagyomanyostol eltérd
modszereit, a szlilok a gyermek iskolai életében betoltott szerepét, a program pedagdgussal

szemben tamasztott magas kovetelményeit emelték ki, mindezt a kisérleti iskoldban tett
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latogatas tapasztalatair6l tett pozitiv hangvételii beszamolokkal alatdmasztva. A német
nyelven megjelent cikk elsésorban a programot a gyakorlat oldalarol, benne a gyermekre
¢s a pedagodgusra koncentralva mutatja be, szintén kiemelve a gyermek érdeklddéséhez ¢és
képességeihez valo igazodast és a pedagdgussal szemben tdmasztott kovetelményeket.

A magyar és német nyelvii neveléstudomanyi irodalomban és sajtoban dsszességében a
program ¢€s Zsolnai Jozsef tevékenységének pozitiv bemutatasa volt tetten érhetd, elonyeinek,
sokszinliségének, gyermekhez igazitott voltdnak hangsulyozésaval. Ezzel szemben nem titkol-
tak a pedagdgussal szemben tamasztott magas kovetelményeket, amely a pedagogusok szem-
szOgébdl negativ megitélés ala eshet, illetve, hogy a tantargyi soksziniiség miatt pedig maxi-
malistanak és ismeretcentrikusnak tlinhet a program az olvaso szemében.

Az Elet és Irodalom tobb egymast kovetd szamaban zajlott vita soran azonban pro és
kontra megnyilvanuldsok, a pozitiv vélemények és a tamadasok szinte fele-fele aranyban for-
dultak eld. Azt a kettdsséget tiikrozik, amely a program, illetve Zsolnai Jozsef programgazda
tevékenységének megitélését mind szakmai mind laikus kdrokben jellemezte: ,, mindig lesz két
cikk, amely Zsolnait pofozza és mindig lesz még ketto, amelyik megvédi, dicséri. Az eredmény
biztosan dontetlen lesz.” Ugyanis a rendszernek vannak kiemelkedden jo és vannak erdsen

megkérdojelezheto elemei. Mint minden tanrendszernek a vilagon.” (GYORI, 1990:7)

9.1.2 A Waldorf-pedagdgia recepcioja a neveléstudomanyi irodalomban és a sajto-

ban

Az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Muzeum katalogusaban szerepld nyilvantar-
tas alapjan tobb mint 300 konyv és cikk jelent meg a Waldorf-pedagégiaval és a Waldorf
iskolakkal kapcsolatban. Ezek az irasok harom nagyobb csoportba sorolhatok:

A Rudolf Steiner pedagdgiai munkassaganak, a Waldorf-pedagogianak ¢€s iskolanak
neveléstorténeti aspektusbol torténd bemutatasaval foglalkozé konyvek és tanulmanyok. A
Waldorf-pedagogia ¢s -iskola mint alternativ pedagdgia és iskola jelenlegi gyakorlatdnak
bemutatasaval, nemzetkdzi €s magyarorszagi elterjedésével foglakoz6 konyvek és tanul-
manyok. A Waldorf-pedagogiat nem neveléstudomanyi aspektusboél targyalé irasok.

A Rudolf Steiner pedagdgiai felfogasat, Waldorf-pedagdgiat, annak iskolai gyakor-
latat, és 20. szazad eleji elterjedését targyalo irdsok korébe tartoznak azok a neveléstorténe-
ti témaju konyvek ¢és tanulmanyok, amelyek a Waldorf-pedagdgiaval kapcsolatban Rudolf

Steiner alapitd munkassagat, az altala kidolgozott koncepcid antropologiai, antropozofiai
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hatterét, az 1919-ben Steiner altal alapitott iskola és a késdbbi iskolak sajatossagait neve-
1éstorténeti tényként targyaljak. (NEMETH 1998; NEMETH-PUKANSZKY 1998; MESZAROS-
NEMETH-PUKANSZKY 1999;). Németh Andras és Pukanszky Béla ,, Magyar reformpedago-
giai torekvések a XX. szazad elso felében” cimii tanulmany keretében a magyar reformpe-
dagdgiai torekvések mellett foglalkozik a kiilfoldi reformpedagogiai irdnyzatok hazai elter-
jedése kapcsan a Waldorf-pedagdgia magyarorszagi megjelenésével és a Nagy Emilné dr.
Gollner Maria altal alapitott els6 Waldorf-iskolaval. (NEMETH-PUKANSZKY 1999:260)

A masik csoportba azok a konyvek és publikaciok sorolhatok, amelyek a Waldorf-
pedagodgia és a Waldorf-iskoldk elterjedésével — ezen beliill Magyarorszagi megjelenésével,
annak gyakorlati megvaldsitdsaval kapcsolatban jelentek meg. Németh Andras és
Ehrenhard Skiera a ,, Reformpedagogia és az iskola reformja” cimii konyvében a reform-
pedagogia legfontosabb iskolakoncepcioi kozott foglakozik a Waldorf-iskoldkkal, melynek
keretében kitér ugyan a Waldorf-pedagogia elméletére, kialakuldsara és elterjedésére, de a
f6 hangsuly a napjainkban torténé megvaldsitdsan van (NEMETH-SKIERA 1999). Mesterhadzi
Zsuzsa ,,A Waldorf-pedagogia korszeriisége az ezredfordulon” cimii tanulmanyaban a
Waldorf-pedagogia tovabbélésének és aktualitdsanak kapcsan ir részletesen emberképérol
¢s ezzel Osszefliggésben gyermekképérdl, vilag- és Onismeretén alapuld horizontalis és
vertikalis tantervérdl, az iskolaban folyd tudasgytijtés és képességfejlesztés egyenstulyban
torténd megvalositasardl, egyes tantargyak tanitasdnak modjarol, az iskolaalapitasrol, a
Waldorf-iskolak elterjedésének folyamatarol, a Waldorf-tanarok képzésérdl, kiemelve a
képzésiik hagyomanyos tanarképzési programtdl eltérd tartalmi jellegzetességeit (MES-
TERHAZI 1998:31-50).

Vekerdy Tamds pszichologus a Waldorf-pedagogia magyarorszagi elterjedésében
szamottevd szerepet jatszott. 1990-td] kezdve szamos konyvében, tanulmanyaban, folydirat
¢s napilap cikkben irt pozitiv hangnemben a témaval kapcsolatban. Legelsé konyvében a
Waldorf-pedagogia magyarorszagi megjelenésének elézményeirdl, a kezdetekrdl, a fogad-
tatasrol €s nehézségekrol, az 6vodakrol, iskolakrol és a Waldorf-tanarképzésrdl ir. Kiemel-
ten mutatja be a Waldorf-iskolak els6 harom évének programjat, de képet nyujt a folytatas
¢és -iskoldk magyarorszagi megjelenését kovetd idészakban kiadott konyveiben az intéz-
ményalapitas és a Waldorf-pedagogia meghonositasa koriili problémakrdol szamolt be
(VEKERDY 1992; VEKERDY 1994).

A 2000 utan megjelent konyvekben a gyermek szempontjabodl foglakozik a Waldorf

iskolakkal és pedagdgiaval, amelyet egy a gyermeket, annak érdeklédését €s egyéni fejlo-



129

dését figyelembe vevo, gyermekkdzponti pedagogiaként és nevelési gyakorlatként mutat
be. A hagyomanyos oktatas ellenpolusaként, annak egyik lehetséges alternativajaként ér-
telmezi (VEKERDY 2003; VEKERDY 2004; VEKERDY 2008).

A Waldorf-iskolakban megvalosulod gyakorlati nevelésrdl és oktatasrol, ezen beliil
is az antropozo6fia nyelvelméletén alapuld nyelvoktatasi modszerrdl ir Lesznyak Marta és
Czachesz Erzsébet az Uj Pedagogiai Szemlében. Kiemelik az alkalmazott modszerrel kap-
csolatban, hogy masoktol eltérden a miivészi szemléletmod is athatja, mivel a nyelvtanulas
is részben miivészi tevékenységnek szamit. Az idegen nyelv tanuldsa azon tilmenden,
hogy egy kommunikacids eszkoz elsajatitdsa, mas jellegli gondolkodasmod és szemlélet-
mod elsajatitasat is jelenti, ezért a masik nép €s kultiira megismerése is szorosan hozzatar-
tozik. A modszer altalanos ismertetése mellett kitérnek a Waldorf-iskola egyes osztalyfo-
kain alkalmazott nyelvoktatasi modszerekre is. (LESZNYAK-CZACHESZ 1993:52-59)

Fiizfa Balazs szerkesztésében jelent meg 1999-ben a magyarorszagi alternativ 6vo-
dak és iskolak bemutatdsaval foglakozo két kotetes tanulmanygyiijtemény, amelyben a
magyarorszagi reformpedagdgiai irdnyzatok kozott mutatjak be a Waldorf-pedagogiat ha-
rom tanulmany keretében. Tankovicsné Elek Valéria ,, Lélek éltesse a hdzat, szellem jarja
at a lelket”, és Markus Katalin ,, A szocidlis élet kérdései mint a Waldorf-pedagogia gya-
korlati tapasztalata” a Waldorf-pedagdgia 6vodai keretek kozotti megvaldsitasardl szol-
nak. A Waldorf-pedagogiai iskolai gyakorlatdval foglalkozik Kovacs Gabor és Szentkuti
Marta ,, Nevelés mas alapokon” cimii tanulmanya.

A Waldorf-pedagogia altalanos bemutatdsan tilmenden a szerzd az érzelmi intelli-
gencia fejlesztésének elsotol nyolcadik osztalyig torténd megvaldsitasardl ir. Bemutatja a
Waldorf-pedagogia gyakorlati megvalositasat és jellegzetes modszereit, az iskoldban hasz-
nalt eszkozoket, a sziilokkel vald kapcsolattartads modjait, az ellendrzés és értékelés elveit.
fr az iskoldban dolgoz6 pedagdgusokrol, az iskoldban zajlé mindennapi életrdl és az ott
megvalosuld komplex fejlesztésrol, valamint a pedagogiai munka vezetésérdl és iranyitasa-
rol, ami sajatos Waldorf jellegzetesség. Kitér tovabba az iskoldban megvaldsitott felvételi
eljarasrol, melynek célja, egy minél pontosabb kép kialakitdsa a gyermekrdl, a sziilordl és a
gyermek-sziilé viszonyrol. (KOVACS-SZENTKUTI 1999)

A Waldorf-iskolak magyarorszagi megjelenését kovetden kiilfoldi szerzok Wal-
dorf-pedagdgiarol €s -iskolarol szo6l6 konyvei jelentek meg magyar nyelven, amelyek célja
szintén a pedagogia és az iskolai gyakorlat bemutatdsa volt. Frans Carlgren és Arne
Klingborg 1992-ben megjelent ,, Szabadsagra nevelés” cimli konyvében Rudolf Steiner

pedagogidja mellett a Waldorf-iskola mindennapjaibol szarmazoé életképekkel, illetve a
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gyermekek munkairol késziilt fotokkal illusztralva keriil bemutatasra a gyermek fejlédése
az iskolaskor el6tti id0szakban, a pedagogia jellegzetes vonasai, az iskola 12 iskolaéve
(tantargyak, krizisek, problematikus ¢élethelyzetek). Ezen kiviil a konyv kitér a Waldorf-
iskoldk oktatasi rendszerben betoltott helyére és szerepére, illetve beszamol nemzetkozi
szintll elterjedésérdl. (CARLGREN-KLINGBORG 1999)

Roy Wilkinson ,,Iskoldzas - a jozan ész szabdlyai szerint. Gyakorlati bevezetés Ru-
dolf Steiner nevelési elgondolasaiba és modszertanaba” cimli 1995-ben megjelent kony-
vében nem foglakozik a Rudolf Steiner altal kidolgozott elméleti hattérrel, csak oktatési
elgondolasainak gyakorlati megvaldsitasaval. Az oktatas jelenkori helyzetébdl kiindulva ir
a Waldorf-pedagogia altal képviselt oktatasi célokrol, a gyermekfelfogdsardl, az iskola
felépitésérdl és belsd szervezetérdl, a tanitas tartalmarol és modjarol, az oktatas-nevelés két
fészerepldjérdl, a tanitokrol és a tanuldkrol (WILKINSON 1995).

Christoph Lindenberg ,, Waldorf-iskoldk: szorongas nélkiil tanulni, tudatosan cse-
lekedni” cimii konyvével a Waldorf iskolak irant érdekl6do sziilok szamara nyujt segitsé-
get, hogy tdjékozddhassanak az iskoldk valosagos helyzetérdl, szocialis és pedagogia el-
képzeléseirdl, az iskola szerkezetérdl, oktatasi céljairdl, oktatdsi-tanulési stilusardl, a szo-
rongas nélkiili tanuldsrol. A szerzé azonban kiemeli, hogy az iskolaknak kritikus szemmel
at kell gondolniuk munkdjuk elméleti alapjait. A konyv ir6janak célja tovabba, hogy csok-
kentse a Waldorf-iskoldkkal szembeni elditéleteket (LINDENBERG 2004:5-8).

Torin M. Finser Vandoruton - iskolaban: egy Waldorf-tanarnak és osztalyanak
nyolc éves Odiisszeidja az osztalytanitd szemszogébol mutatja be az osztalyaval 8. osztaly
végéig megtett kozOs utat: a gyermekekben zajlé valtozasokat, a didkok személyiségének
fejlodését, a kultura-elsajatitas folyamatat. A szerzO sajat magara vonatkoztatva a steineri
emberismereten és vilagismereten alapulo, a gyermekhez vezetd és a fejlesztését megala-
pozd megismerési utat mutatatja be, amelyet Waldorf-tanarként jart be (FINSER 2005). A
konyv masodik részében Joan Almon Waldorf-tanar 4 kreativ gondolkodas pedagogiaja: A
Waldorf-modszer cimii irasdban abbol a probléméabol indul ki és ad rd megoldasi javaslatot,
hogy amerikai kutatdsok ravilagitottak arra, hogy a gyermekek gondolkodasa nem elég
fejlett, kozépiskolas korukra a gondolkodés gyorsuldsa helyett inkabb annak lassulésa ta-
pasztalhat6. A Waldorf-modszert mint a gondolkodas, ezen beliil az elemz6, és foként a
kreativ gondolkodas fejlesztésének lehetséges utjat mutatja be, amelyet kovetd vizsgalatok
eredményei alapjan hatékonyabbnak tart, mint mas modszereket. A modszer 1ényegének
Steiner vilag- és emberképén alapuld felfogasat tartja, amely szerint az ember harmas ta-

gozodasu (gondolkodas, érzés és akarat). Ezt véleménye szerint a hatékony oktatasnak is
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figyelembe kell vennie ahhoz, hogy megfelelden tudja fejleszteni a gyermeket (ALMON
2005:234-253).

Lothar Gassmann Az antropozofia - keresztyén szemmel. Okkultizmus,
antropozofia, Waldorf-pedagogia” cimii konyvében (utalva a Waldorf intézmények, nem
csak iskolak és ovodak, vilagszintli elterjedtségére), a Waldorf-pedagdgia veszélyeire hivja
fel a figyelmet. Miutan olvasta Rudolf Steiner miiveit eredetiben, az elé¢ tarulé ember- és
vilagképpel kapcsolatban megéllapitotta, hogy ,,az antropozofia dsszeegyeztethetetlen a
keresztyén hittel” (GASSMANN 1999:3,4,23). A Waldorf-pedagogia vonatkozasaban nem
vitatja, hogy az antropozéfusok jo dolgokat is csinalnak, de a cselekedeteik mogott rejld
indokot, azaz 6nmagunk jo cselekedetek altal torténd megvaltasat, nem tartja elfogadhato-
nak.

A Waldorf-pedagogiat a steineri vilag- és emberkép hatdrozza meg és hatja at, még
ha rejtett modon is, de az iskolai gyakorlatat is az alakitja. Nem lehet vilagnézetileg semle-
gesnek tekinteni, az ,, antropozofidara késziti elé a gyermeket” és véleménye szerint keresz-
tyén sziil6 szamara nem nyujthat alternativat a Waldorf-iskola (GASSMANN 1999:25-26).

A konyv fiiggelékében jelent meg Vandor Péter: A Waldorf-pedagdgiarol cimi iréa-
sa, amelyben az okkultizmusnak a magyarorszagi iskoldkban tapasztalhatd elterjedését
veszélyesnek itéli meg. Hangstlyozza, hogy a sziilok, a pedagdgusok és a gyermekek nem
ismerik a Waldorf-iskoldk elméleti hatterét €s gyakran nincsenek is tudatdban annak, hogy
okkultizmussal van dolguk. Véleménye szerint az antropozoéfiai tarsasagok hatast akarnak
gyakorolni a Waldorf-iskoldkra, de két irdnyvonal figyelhetd meg: az iskoldk egyik részé-
ben jelen van az antropozoéfia, mig masik, nagyobbik résziik pusztan szabadelvii iskolanak
vallja magat. Hasonléan Gassmann véleményéhez, Vandor Péter is veszélyesnek tartja az
antropoz6fiat a keresztyén ember szamara, mivel szerinte ez az ideologia eltavolit a keresz-
tyén uttol (Vandor 1999:33-40).

Réz Ferenc ,, Posztmodern kavalkad” cimii tanulmanyaban a rendszervaltas utani
1do6szakban Magyarorszagon létrejott pedagogiai irdnyzatokat tekinti at. Ezen tilmenden
harom iranyzat - a vallasos nevelés, a Waldorf-pedagogia és az Ertékkozvetitd és képes-
ségfejleszté program — emberképet mutatta be a szerz6. A Waldorf-pedagdgia esetében
Steiner organikus antropologiai, antropozofiai alapokon nyugvo négyes tagoltsagii ember-
képét irja le részletesen. A Waldorf-pedagdgia gyakorlati megvalositasara vald tekintettel 6
is kiemeli, hogy egyes iskoldk elszakadnak az antropozofiai gyokerektdl és nem kozvetitik
Steiner teoldgiai és antropozodfiai gondolatait, hanem szabad iskoldkként miikddnek. (REZ

2000:57-58)
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Miklossy Endre Tarsasleki szemszogbol a Waldorf-pedagogiarol cimii tanulmanya-
ban a Waldorf-pedagdgia elméleti alapjaival, teologiai aspektusbol foglakozik, amelynek

alapjat Carlo Wilman: ’Waldorfpiddagogik — theologische und religionspiddagogische

crer

crer

crer

iskola és a kereszténység kapcsolataban kiemeli, hogy ,,a keresztény teologusok nem tekin-
tik az antropozofidat a kereszténység részének (...), mindazonaltal (...) kétségkiviil nem el-
lensége a keresztény egyhaznak” (MIKLOSSY 2001: 90).

A sajtoban rengeteg iras jelent meg a Waldorf-iskolakkal és -pedagogiaval kapcso-
latban, ezért tovabbi szlikitésre volt sziikség az elemzés soran. Nem vontuk be a vizsgalat-
ba azokat a cikkeket, amelyek egy Waldorf-iskola alapitasarol, atkoltoztetésérdl, ill.
Waldrof-iskolék tanuldinak szerepléseirdl szoltak. Csak azok az irdsok képezték az elem-
z¢s targyat, amelyek valamilyen modon véleményt nyilvanitottak a Waldorf-pedagogiaval,
illetve -iskolaval kapcsolatban. A cikkek vizsgalatanak ilyen iranya elhataroldsa utan a
Waldorf-pedagogidval és iskolakkal kapcsolatban megjelent irdsok a kdvetkezd csoportok-
ba sorolhatok: A Waldorf pedagogiat és -iskolat pozitivan értékeld cikkek, a Waldorf-
pedagodgiaval és -iskolakkal kapcsolatos félreértéseket tisztazni kivano cikkek, a Waldorf-
pedagdgiat és -iskoldkat a hagyomdnyos pedagogiaval és iskoldval szembedllito cikkek, a
Waldorf-pedagogiat és -iskolakat biralo cikkek, illetve a pedagogiai koncepciot érintd vi-
tak.

Vekerdy Tamas napilapokban megjelent irdsai, illetve a vele késziilt interjuk mind
pozitiv hangnemben szoélnak a Waldorf-pedagdgiardl és -iskoldkrdl. A koncepcid és az
iskolai gyakorlat bemutatasa mellet Vekerdy hangsulyozza, hogy az iskola nem allhat sem
allami, sem politikai, sem gazdasagi iranyitas €s befolyas alatt. Steiner koncepciojat Pesta-
lozzi pedagogiai felfogasahoz hasonlitva a kéz - a sziv - a fej iskolajanak nevezi. Steiner
fejlodéslélektanat parhuzamba allitja Jean Piaget és Karacsony Sandor Iélektani rendszeré-
vel, igazolva ezzel is 1étjogosultsdgat (VEKERDY 2008).

A Népszabadsag Online (tovabbiakaban NOL) 2006. november 27-i szdmaban a
,, Tanuljunk masképp, de hogyan?” cimii cikk is pozitiv képet fest a Waldorf-pedagdgiarol
¢s elsdsorban annak iskolai gyakorlatat mutatja be az olvasonak. Vilagnézeti hatterérdl, az
antropoz6fiarol csak emlitést tesz (VAS 2006). A 2006. majus 25-én megjelent ,,Minden

nevelés onneveles” cimi iras a Waldorf-iskolak mindennapi pedagégia gyakorlatanak po-
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zitiv bemutatdsa mellett, a Waldorf-tanarképzés adta lehetdségeket is az olvaso elé tarja
(beleértve a Waldorf Tanarképzo Intézetbe valo jelentkezési hataridd megadasat) (ANGELI
2006).

A pedagogiai koncepciot pozitivan bemutato és értékeld cikkek kozos jellemzdje,
hogy kiemelik a hagyoméanyos pedagogiatol vald kiilonbozdoségét, hangsiulyozzak a Wal-
dorf-intézmények autonomiajat, a sziilokkel vald szoros egyiittmiikddést a gyerekek neve-
1ésében.

A Waldorf-pedagdgiaval és -iskoldkkal kapcsolatban, de mas reformpedagogiai és
alternativ iskolakkal kapcsolatban is, szamos félreértés, elditélet és tévhit uralkodik, sajnos
nem csak a szakman kiviiliek, hanem a pedagdégusok kozott is. Ennek tisztazasara vallalko-
zott az Alapitvanyi és Maganiskolak Egyesiilete alternativ tagozatanak vezetdje a NOL
2006. november 30-an megjelent ,, Nevelési elvek a csaladban és iskolaban. Alternativ is-
kolak: Nagyobb szabadsag, tobb felelosség” ciml cikkében. Hangstlyozza, hogy az oly
gyakran félreértett és kritizalt szabadsag és az ezzel kapcsolatos dontési jog a feleldsség-
vallalas nagyobb mértékét is magéaval hozza. Az alternativitas fobb jellegzetességét pedig a
hagyomanyos frontalis oktatas helyett az alternativ oktatdsi modszerek, az arnyaltabb érté-
kelés alkalmazasaban hatarozza meg. A cikk kapcsan ki kell emelni, hogy felhivja a sziil6k
figyelmét arra, hogy csak olyan sziil6 adja gyermekét alternativ iskolaba, aki azonosulni
tud az alternativ nevelési elvekkel, mivel a kettds nevelés rossz hatassal van a gyermek
fejlodésére (KrRAUSZ 2006).

A reform- és alternativ pedagogiak természetes jellegzetessége a hagyomanyos pe-
dagogiatol vald eltérése, ez a tény azonban a cikkek egy részében kiemelkedd hangsulyt
kap. A NOL 2001. jalius 10-1 szamaban megjelent ,, Ké/tézik a Waldorf iskola” cimii cikk-
ben a hagyomdanyos és az alternativ, azaz Waldorf-pedagogia dsszeférhetetlenségét, mod-
szereik kiillonbozdségét emelték ki, ami miatt kdzos igazgatés alatt egy hagyomanyos isko-
laban nem lehetett tovabb folytatni az oktatast, ezért koltozés valt sziikségessé az allami
altalanos iskolabol.

Kiemeli a cikk ir6ja, hogy a Waldorf-iskoldkban alkalmazott modszer alapjaiban tér
el a hagyomanyos allami iskolaban alkalmazott modszerektdl, mint pl. az osztalyzas és a
tankonyv hianya, az 1-8 osztalyig terjedd egytanaros rendszer, az epochalis oktatds és a
specialis, Waldorf-iskolakban alkalmazott tantargyak. A Waldorf-pedagdgia egyediségét
még inkabb eldtérbe helyezi azéltal, hogy az iskola oktatdsi-nevelési gyakorlatat nem egy-

szerien modszerként tarja az olvasé elé, hanem mint életmddot (VIKTOR 2001).
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Ebbe a csoportba tartozik a ,, Waldorf: Ontorvényii liikéket, vagy kreativ embereket
képez” cimmel a Harmonet honlapjan 2007. oktober 17-én megjelent cikk, amelyben a
hagyomanyos és a Waldorf-iskola szembeallitasat talaljuk, illetve a Waldorf-iskolat és az
ott tanul6d didkokat bemutatd negativ jelz6k alapjan, épp a szembeallitas miatt, kovetkez-
tetni lehet arra, hogy milyen tévhitek uralkodnak a koncepcioval kapcsolatban. Ilyen tévhit
pl. ,, alulmiivelt, liike, élhetetlen emberpalanta, rahagyo iskolamodell”. Az ellentmondéso-
kat hangsulyozva a Waldorf-pedagogia hiveinek véleményét tiikrozd jelzdket is hasznal
megfogalmazasaban, mint pl. ,, kreativ, zsenialitasukat megélo sikerembereket képez, hagy-
ja a gyereket érdeklodése szerint felnovekedni, példat mutat emberszeretetbol”.

A cim alapjan feltételezhetovel ellentétben a Waldorf-iskola gyakorlatat nem nega-
tivan, hanem a hagyomanyos, poroszos iskola pozitiv alternativdjaként mutatja be. Hang-
stlyozza, hogy ez a pedagodgia a legporoszosabb orszagbol indult el. A versenyistallo tipu-
st iskolak totalis ellentéteként értelmezi a Waldorf-iskoldk mentességét a versengéstdl, és
a hagyomanyos szellemiségli tanaroknak, akiknek az elvei ellentétesek a Waldorf-
iskolaéval, ajanlja, hogy ,, keriiljék el a Waldorf iskolakat”.

A Waldorf-pedagdgia alapjait (kiemelve az ujjasziiletés elvét) pedig nehezen érthetd-
nek tartja azok szamara, akik ,, gyokeresen mds kérnyezetben éltek eddig”. (DOBOSY 2007)

A NOL hasédbjain azonban olyan cikkek is megjelentek, amelyek a Waldorf-
pedagdgiarol negativan, kritikaval nyilatkoztak. Ide tartozik két iras: 2005. december 4-én
megjelent ,, Zenélj és ne tudj hurokrol?”, illetve a 2004. augusztus 6-an megjelent ,, Téve-
nézés javallott” cimili cikk. Mindkettd a TV-nézés tiltasat biralja. Az els6 irds a TV-nézés
tiltdsat Waldorf-féle haritdsnak nevezi, amely tiikrozi azt a véleményt, hogy a Waldorf
szellemiségli iskolak nem akarnak tudomadst venni a koriilottiik levo vilagrol és a kommu-
nikécids technologia valtozasairdl. A ,, Tévénézés javallott” cimii cikkben a fanatikus TV-
ellenzés biralata jelenik meg. A médiakutatds eredményeivel szandékoznak igazolni, hogy
a TV-nézés mellozése elszigetelodéshez és személyiségzavarhoz vezethet. A Waldorf-
iskoldba jard gyerekek pedig a cikk iroja szerint ,, hamar behozzak lemaraddasukat”, azaz
az iskolaban kialakult gyakorlat ellenére TV-t néznek az iskolabdl valo kikeriilés utan.

A NOL hasabjain Vajda Zsuzsanna pszichologus reagalt éles hangvételli levélben
egy Vekerdy Tamdassal készitett interjura, amely ,, Milyen iskola kell a gyereknek?” cimii
konyvének 1) kiadasaval kapcsolatban késziilt. Az interjuban Vekerdy Tamas az alternativ
iskolakat, ezen beliil pedig a Waldorf-iskoldkat érintd tévhitek tisztdzdsara torekedett, mi-
kozben ¢€lesen kritizalta az allami iskoldkat és oktatast. Véleménye szerint a ,, mai iskolak

tobbsége olyan, mint a kolbaszgyar: hatul betoltik a gyereket, elol meg kijon a méretre
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szabott alattvalo” (VEKERDY 2004). A szembedllitast alkalmazva az allami oktatast poro-
szosnak ¢s feliilrl vezéreltnek, valamint tananyagkozpontinak nevezi, mig szerinte a de-
mokratikus iskolarendszerek alulrél épitkeznek és gyermekkozpontuak. Reagalva a veliik
kapcsolatos tévhitekre, mint hogy ,,a hiilyék iskolaja, nem oktatnak benne semmit, csak
szorakozni jarnak ide a gyerekek”, azzal érvel, hogy a nevetséges tévhiteket az irigység, a
tajékozatlansag és a félelem sziili. Mindezek ellenére pedig ezekben az iskolaban kivalo
eredményeket érnek el a gyerekek és szeretnek iskolaba jarni (VEKERDY 2004).

Vajda Zsuzsanna tobb ponton biralta Vekerdy Tamas nézeteit. E16szor is ,,zengzetes
dicséretkent” értékelte a Waldorf-iskoldk didkjainak sikerességérol és boldogsagarol szolo
hireket. Ezt a véleményét azzal tamasztotta ald, hogy olyan tényszeri adatok nem taldlha-
tok, amelyek a gyerekek tuddsszintjérdl, tovabbtanuldsarol adnanak a kiviilalloknak téjé-
koztatast, illetve a hagyomdnyos ¢és a Waldorf-, illetve alternativ iskoldkban tanuld gyere-
kek teljesitményérdl sem sziilettek eddig dsszehasonlitod vizsgalatok.

A Waldorf-pedagogiat megalapozé Rudolf Steinert ,, kétes hirti antropozofusnak”
(VAIDA 2004) nevezte, és Steiner pedagogia elveinek megalapozottsagat megkérddjelezte
azaltal, hogy szembedllitotta a ,, neveléstudomdany és a pszichologia té6bb évszazados ha-
gvomanyai alapjan kimunkalt tudassal” (VAIDA 2004). Végiil pedig paradox jelenségként
értelmezte, hogy Vekerdy, a kormanyzat egyik legfobb oktatasi tanacsadoja és elhallgatja,
hogy a Waldorf iskoldkban anyagi €s erkolcsi érdekeltsége van, valamint, hogy ez alapjan
érdeke az allami oktatas leromlasa (VAIDA 2004).

A NOL 2007. augusztus 31-i,,4 neondaci NPD part "nevel6 kozpontot" kivan nyitni
Rauenben” cimii cikkben német forrasokra hivatkozva parhuzamot vontak a Waldorf-
pedagdgia ¢és -iskoldk, illetve a német NPD-part iskolaalapitasi szandéka kozott. A parhu-
zam alapja Andreas Molau — egykori Waldorf-tanar — személye, aki a nyiltan idegengyilo-
16, rasszista €s antiszemita part szovetségi vezetdje, és aki a Waldorf-iskolak mintéjara,
illetve ihletésére kivant ,, nevel6 kézpontot” nyitni.

A Waldorf-pedagodgiardl is tavolsagtartassal nyilatkozik a cikk ir6ja, hangsulyozva
sajatos jellegét, illetve azt, hogy a Waldorf-iskoldk a vilagra nyitottnak nevezik dnmagu-
kat. A Waldorf-pedagdgia elterjedtségét bemutatva téves adatokat kozol: ,, ezt a modszert
Dél-Afrika, Azsia és Argentina mintegy 1000 oktatdsi intézményében alkalmazzdk”. Itt
nyilvanvalo, hogy az adat sem felel meg a valosagnak, illetve azokat a teriileteket emelte ki
a vilagban, ahol naci haborus blindsok ¢lnek. A Waldorf-iskolak szovetségének véleménye
is helyet kapott a cikkben, amely katasztrofalisnak tartjak a kialakult helyzetet és jogi titon

kivannak fellépni a névvel vald visszaélés miatt.
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Az Evangélikus Elet internetes, keresztyén szellemiségli folydiratban is lezajlott
egy tobb hozzaszolast is tartalmazod vita a Waldorf-pedagdgiarol, amelynek kiinduldpontjat
Székéné Bakay Beatrix lelkésznd ,,Iskola a hataron” — Waldorf szellemiség cimmel irt cik-
ke valtotta ki. A Waldorf-pedagogia vilagnézeti hatterét a keresztény vallas szemszogébdl
vizsgalta. Az antropozofiat kiillonbozo vallasok é€s filozofidk, tavol-keleti okkult praktikak,
antik misztériumkultusz, evolucios elmélet és a keresztény hit egyes elmeinek 0sszegyurt
egyvelegének tartja, és merdben mas utnak tartja Krisztus utjanal.

Elismerte, hogy a Waldorf-iskoldk humanusabbak, gyermekcentrikusabbak és ke-
vésbé teljesitményorientalt oktatast nyujtanak, mint az allami iskoldk, de nem javasolta
hivé keresztény sziilok gyermekeinek, mert ,,a Waldorf iskolak tantervét dathatja az
antropozofikus vilagnézet, torténelemszemlélet, embertan és szellemfelfogas, amelyek szép
lassan megnyitjiak a gyermeket ennek a démonikus hitnek a befogadasara” (SZOKENE
BAKAY 2004). Az idézetbdl is kitlinik, hogy nem tartja elfogadhatonak keresztény emberek
szamara a Waldorf-pedagogiat, és szerinte az alternativ nevelési elvek valasztasa az Isten-
nel valoé szembeforduldsként értelmezhetd. Erre a cikkre szamos reagalas érkezett, a cikk
ir6javal egyetértok és az azt tdimadok, illetve kritizadlok szdma szinte ugyanannyi volt. Amit
viszont ki kell emelni, hogy a Waldorf-pedagogia biraléi elsésorban annak vilagnézeti,
antropozofiai hatterét biraljak, a Waldorf-iskoldk gyakorlatat pozitivan értékelik, vagy
egyaltalan nem emlitik. A Waldorf-pedagogia hivei és tdmogatdi pedig az iskolak minden-
napi gyakorlatarol nyilatkoznak természetesen pozitivan, az antropozo6fidrél pedig nem
beszélnek. (Lasd http://www.evelet.hu:8080/ujsagok/evelet/archivum /2004/36/094)

A Waldorf-pedagdgiardl és iskolarol megjelent neveléstudomanyi irodalomhoz tar-
tozo konyvek €s tanulmanyok — fiiggetleniil a bemutatas aspektusatol — elsdédlegesen elmé-
leti hatterének, kialakulasanak, gyakorlati megvaldsitasanak és elterjedésének ismertetésé-
re torekedtek. A szovegek esetében az objektivitds, illetve a Waldorf-pedagogidnak gyer-
mekkodzpontu iskolaként valo értelmezése volt a jellemzd. Negativ vélemény sem az elmé-
leti hattérrel, sem az iskolai gyakorlattal kapcsolatban nem volt kimutathat6.

A sajtoban megjelent cikkek esetében azonban kitlinik, hogy a Waldorf-pedagogia és a
Waldorf-iskolak nagymértékben megosztjdk a kozvéleményt és a sajtd véleményét is. Amit
azonban ki kell emelni a sajtdban megjelent irasok kapcsan, hogy a Waldorf-pedagdgiat nega-
tivan megitélo cikkek nem az iskolai gyakorlatot tamadtik, hanem a Waldorf-pedagogia elmé-
leti-vildgnézeti hatterét, a pozitivan értékeldk irdsok pedig nem tértek ki az antropozofidra,

mintha a gyakorlat és az elméleti hattér egymastol kiilon 1étezne a Waldorf-pedagogiaban.
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A Waldorf-pedagogia keresztény szemmel torténé megitélésében pedig ellentétes
véleményt képvisel Miklossy Endre, esztéta vallasfilozofiai megkdzelitése €s értelmezése,
mely szerint a keresztény ember szamara is elfogadhatdo a Steiner altal képviselt,
antropozofiai alapokon nyugvo pedagodgia, mig Lothar Gassmann, Varadi Péter és a gya-

korlo lelkészn6 véleménye szerint az antropozofia 6sszegyeztethetetlen a keresztény hittel.

9.1.3 A Scuola di Barbiana iskolamodell €¢s don Lorenzo Milani pedagdgiai tevé-

kenységének recepcidja a neveléstudomanyi irodalomban és a sajtoban

A Scuola di Barbiana alternativ iskolamodell és don Milani atya pedagogiai elkép-
zelései Olaszorszagban ¢és kiilfoldon is nagy visszhangot valtotakt ki. Az iskolat és alapito-
janak pedagogiai koncepciojat minden nyelvteriileten a didkok kollektiv munkajaként
megsziiletett szoveg, a Lettera a una professoressa cimi konyv alapjan ismerték meg,
amelyet minden vilagnyelvre leforditottak (Lasd www.barbiana.it).

A Lettera a una professoressa cimii kollektiv szoveg német nyelvre forditasa utan a
70-es évek végén, illetve a 80-as évek elején figyelheté meg, hogy a Scuola di Barbiana a
neveléstudomanyi irodalomban az érdeklddés kozéppontjaba keriilt €s a tekintélyellenes
iskola egyik példdjaként valt népszeriivé.

Az eredeti, 1967-es kiadasu Lettera a una professorassa cimi konyv 1970-ben je-
lent meg német nyelven Alexander Langer ¢és Marianne André forditasaban, Die
Schiilerschule von Barbiana. Brief an eine Lehrerin cimmel. A miiben az eredeti olasz
nyelvill szoveg forditasan kiviil csak a forditd megjegyzései taldlhatok, amelyek megkony-
nyitik az olvasé szamara a megértést. A barbianai iskola didkjai, banyaszok, parasztok és
iparosok gyermekei, akik megbuktak vagy nem tudtak megfelelni az iskola elvarasainak,
szamolnak be arr6l, hogy hogyan tudtak a falu papjanak, Milani atydnak a segitségével,
iskolat miikodtetni. Egy olyan iskolat, ahol a gyerekek egymast tanitottdk, nem volt sem
osztalyzas, sem bukds, hanem csak tanulas. Nyelvileg is igényesen ¢és érdekfeszitden vila-
gitanak ra az akkori olasz tarsadalom és kozoktatasi rendszer hidnyossagaira €s problémas
teriileteire. Bemutatjak iskolajukat, annak alapitdjat és pedagdgiai koncepcidjat €s javasla-
tokkal ¢lnek a hagyomanyos iskoldk megreformélasara. Ez a mii elsddleges irodalomnak
tekinthetd a Scuola di Barbiana-val kapcsolatban megjelent irodalmon beliil (SCUOLA DI

BARBIANA 1970).
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A Jahrbuch fiir Lehrer 1978-as kiadasaban Johannes Beck és Heiner Boehncke
szerkesztok don Lorenzo Milani a Firenzei Oktatasi hivatal tanacsosai eldtt tartott eldada-
sabol jelentettek meg egy részletet azzal a céllal, hogy bemutassdk az olvasok szamara,
hogy Milani politikai elkotelezettsége keresztény hitébdl fakad és a felebarati szeretet nem
all ellentmondasban az osztadlyharcos hozzélldssal, hanem inkabb megkoveteli azt.
(BOEHNCKE-HUMBURG 1978:307)

A pid-extra német nyelvii neveléstudomanyi folydirat hasabjain harom iras fogla-
kozott Barbiana-val és don Lorenzo Milani személyével kapcsolatban azzal a kérdéssel,
hogy a Scuola di Barbiana. Die Schiilerschule cimii konyv megjelenése utan foként a bal-
oldali meggy6zddéstiek korében legendava valt, illetve, hogy mennyire felelt meg az iskola
mindennapi gyakorlata és Milani pedagogiai tevékenysége a rola kialakitott, tGlmisztifikalt
képnek.

1979-ben jelent meg a pédd-extra 8. szamdban Hardy Tasso irasa Scuola di
Barbiana — eine Legende der Linken cimmel, amelyben Michele Gesuladival, egykori
barbianai didkkal készitett interjuban foglakozott a szerzé don Milani nevelési felfogasa-
val. Rdmutatott felfogasanak tekintélyelviiségére — ugyanis az atya tanarként nem nélkii-
16zte a testi fenyités alkalmazasat az iskoldban — ami Gesualdi véleménye szerint megen-
gedhetd volt abban az idében és abban a tanar-diak viszonyban, ami don Milani és tanitva-
nyai szeretetteljes kapcsolatat jellemezte. Sokkal inkabb egyenrangtnak érezte azt, mivel
az atya megengedte az iskola és a didkok eldrehaladasat és fejlodését szolgalo kritikat. Ki-
emelte don Milani pedagégiai tevékenységével kapcsolatban a szandékot, hogy a raszoru-
lokon és az elesetteken kivant segiteni iskoldjaval. (TASSO 1979)

1980-ban a pad-extra 2. szamaban Vom leichtfertigen Umgang mit Legenden cim-
Barbianaban szerzett személyes tapasztalatai alapjan az iskolaval és don Lorenzo Milani
személyével kapcsolatban a legendava valasrol és annak kezelésérdl. Kiemeli, hogy a
Barbiana-ban tolt6tt id6 alatt nem tapasztalta Milani tekintélyelviiségét. Ramutatott arra,
hogy mind az iskola napi gyakorlatara, mind pedig Milani tevékenységére vonatkozoan tett
kijelentések esetében nem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a 70-80-as években a
barbianai valosag mar torténelemnek szamit, és csak az érintettek élethelyzetének szem-
sz0gebdl lehet azt értékelni.

A Barbiana-rdl megjelent irdsokkal kapcsolatban problematikusnak tartja, hogy az
alapot minden esetben a didkok kozds tanulédsi folyamatanak, kollektiv szovegalkotasanak

eredményeként sziiletett, és ebbdl kifolyolag szubjektiv és elfogult konyv (Scuola di
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Barbiana. Die Schiilerschule) adta, igy nem alkalmas arra, hogy csak az abban foglaltakra
tamaszkodva objektiv képet lehessen adni a barbianai iskola mindennapjairo6l és az ott fo-
lyd pedagogia tevékenységrol (ZACHARIAS 1980).

A pédd-extra 1981. 7-8. szamaban Werner és Xenia Raith Scuola di Barbaiana: Die
Linke hat eine Legende daraus gemacht cimt irasukban Gjra felvetik a problémat a balol-
dali vonasokat és a Scuola di Barbiana viszonyat illetéen. Megéallapitasuk szerint az olasz
hegyi falu iskoldja azért valhatott az NSZK baloldali koreiben legendava, mert nem vettek
tudomast az iskola tarsadalmi meghatarozottsagarol, illetve a 70-es évek elején fogékonyak
voltak minden irdnyaba, ami alternativnak volt mondhatd. Legendava valt, amely leszakadt
attol a valdsagtol, amely az alapjat adta. A barbianai iskoldval és Milani tevékenységével
kapcsolatos irdsok esetében arra mutat ra, hogy tilidealizaltdk a képet és nem utaltak arra,
hogy az elért eredmények mogott aldozatos is kitarté munka allt, illetve hogy Milani a bor-
tonbiintetéstdl sem riadt vissza annak érdekében, hogy radikalis valtozasokat tudjon pro-
vokalni az olasz oktatdsi rendszerben. Ugyanis Milani tevékenységének hatdsara hoztak
l1étre Olaszorszagban a ,,doposcuola”-t, azaz a délutani iskolakat, torvénybe iktattdk az in-
tegralt nevelést, az osztalyzast megsziintették az iskolakotelezettség ideje alatt (RAITH-
RAITH 1981).

1984-ben jelent meg Lisa Brink és Leonore Thies konyve Nachforschungen in
Barbiana. Alltag und Folgen der Schiilerschule cimmel. Ebben a miiben nem az 1967-es
kiadasa Lettera a una professoressa cimii kollektiv szoveget dolgoztak fel és interpretal-
tak, hanem a barbianai alternativ iskola rekonstrukcidjara tettek kisérletet. Az addigi peda-
gogiai szakirodalomban csak kevés és hianyos ismeret volt talalhat6 az iskolaval és annak
eredményeivel kapcsolatban. Ennek a hidnynak a potlasat célozta meg a Frankfurti Egye-
tem. A kutatast Lisa Brink és Leonore Thies hajtotta végre Gerd Iben kdzremiikodésével.
Kozéppontjaban az egykori tanulokkal folytatott beszélgetések és forrdsok tanulméanyozasa
allt. Az interjuban nyolc egykori barbianai diak és harom gyermek édesapja vett részt, akik
az akkor Gjonnan megalapitott Barbiana-csoport tagjai is voltak.

A Scuola di Barbiana rekonstrukciojaval a kutatocsoport célja az volt, hogy az isko-
lak szdmara 1) lehetdséget adhassanak nem csak az egyén, hanem szocialis és népcsoport-
ok tarsadalom periféridjara keriilésének és hatranyos helyzetének megsziintetésére azon
keresztiil, hogy figyelembe veszik a gyerekek természetes €lethelyzetét €s 6sztonds tanula-
si vagyat.

A miiben inkdbb az eredeti szovegek visszaadasara torekedtek és csak visszafogot-

tan interpretaltdk azokat. Ez azonban nem jelentette azt, hogy minden tekintetben azono-
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sultak don Milani pedagodgiai koncepciojaval és felfogasaval. Ilyen volt tobbek kozott a
testi fenyités alkalmazasa don Milani pedagdgiai gyakorlataban. (BRINK-THIES 1984)

1984-ben Gjra megjelent a kdnyv Die Schiilerschule von Barbiana cimmel, de az
1970-es kiadashoz képest kiegészitésre keriilt sor. Peter Bichsel Rasszizmus és lustasag
cimmel irt elészot hozza, melyben a Scuola di Barbiana pedagogiai koncepciojara reflek-
tal. Hangsulyozza, hogy eddig az akkori modern iskolat legfeljebb csak didaktikai-
modszertani szempontbol kritizaltdk. Barbiana didkjai azonban ennél joval tovabb mentek:
goreso ald vették az akkori olasz iskolarendszert és kiméletlen kritikat gyakoroltak felette.
A gazdagok iskolajanak tartottak, amely eldliik elzarja a lehetdséget a képzésre és tanulds-
ra, ami pedig az egyetlen ut volt a tarsadalmi felemelkedéshez. Olyan iskolat koveteltek
maguknak, ami nem a vizsgakrol szol, hanem a tanulas iskoldja. Bichsel szerint a tirsada-
lom ¢és iskola egymashoz vald viszonya egy 6rdogi kor: az iskola csak akkor tud megval-
tozni, ha megvaltozik a tarsadalom. A tarsadalom azonban akkor véltozik meg, ha az iskola
felvilagositja a polgarokat. Ezt az 6rdogi kort szakitottak meg Barbiana didkjai azzal az
egyszerl ¢és forradalmian 0 kovetelésiikkel, hogy tanulni akartak.

Peter Bichsel is ravilagit arra, hogy amit eddig iskoldnak tekintettek, az jarult hozza
az osztalytarsadalom megszilarduldsdhoz. A gazdagoknak, mint kivételezetteknek meg volt
a lehet6ségiik a tanuldsra, amivel egytttal biztositani tudtak pozicidjukat a tarsadalomban.
A szegényeknek ez a lehet0ség nem adatott meg. Az ilyen jellegli iskolat a feudalizmus
iskolajanak nevezi, amelyet a demokracia is atvett és (latszélag) megnyitotta kapuit min-
denki szadmara. Ezzel megadta mindenki szdmadra a tarsadalmi felemelkedés lehetdségét is,
de csak latszolag. A demokraciaban trojai faloként értelmezte a feudalis rendszeri iskolat,
amely csak latszolag demokratikus. (DIE SCHULERSCHULE VON BARBIANA 1984:9-19)

A németre forditott szoveget képekkel, statisztikai adatokkal, dokumentumokkal, az
egykori didkokkal lefolytatott beszélgetésekkel egészitették ki, amelyet a Centro di
Documentazione don Lorenzo Milani e Scuola di Barbiana (Vicchio) bocsatott rendelke-
zésre a konyv kiadasdhoz.

A mi végén talalhatod Lisa Brink és Leonore Thies hozzaszolasa a konyvhoz Iskola
és szenvedely cimmel, amiben arr6l szamolnak be, hogy milyen hatasa volt az iskola meg-
sziinését kovetd idoszakban don Milani pedagdgiai koncepcidjanak az olaszorszagi kozok-
tatasi reformok alakulasara. (DIE SCHULERSCHULE VON BARBIANA 1984: 165-172)

A konyv fliggelékében talalhato egy beszamol6 a Milani-perrdl, melyet azért indi-
tottak ellene és a nyilt levelét a Rinascita c. ujsdgban megjelentetd szerkesztd ellen, mert

kiallt a katonai szolgéalat megtagadasa mellett. A perben elsé fokon felmentették, de ma-
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sodfokon a szerkeszt6t négy honap bortonre itélték. Don Milani ezt mar nem érte meg,
mert 1dOkdzben sulyos betegségben meghalt. (DIE SCHULERSCHULE VON BARBIANA
1984:173-180)

2002-ben Edoardo Martinelli, a barbianai iskola egykori didkja, don Milani tanit-
vanya jelentetett meg egy konyvet Pedagogia dell aderenza cimmel, amelyben Milani atya
¢letét, pedagdgussa valdsanak inditékait és folyamatat mutatja be. Az iskola alapitasanak
koriilményeirdl, Milani altal kidolgozott mddszerekrdl és ott tanuld didkokrdl ir a szemtanu
szemsz0geébdl, aki maga is részese volt az iskola életének, az 4ltala nytjtott lehetéségeknek
¢s megtapasztalhatta don Milani pedagogia tevékenységét. (MARTINELLI 2002)

Claudia Koster a 2005-ben megjelent tanulmanyaban 20 évvel Lisa Brink és
Leonore Thies Nachforschungen in Barbiana, valamint a Die Schiilerschule kiegészitett
kiaddsa utdn ujra elemzés targyava teszi a Scuola di Barbiana alternativ iskolamodellt és
alapitojanak pedagogiai elképzeléseit. Barbiana-t mint az antiautoriter iskolak egyik valto-
zatat mutatja be.

Felveti azt a problémat, hogy a Barbianarol és Milani pedagogiai tevékenységérol
eddig megsziiletett elemzések ¢és reflexiok a német nyelvii szakirodalomban minden eset-
ben az 1970-es kiadasu Die Schiilerschule. Brief an eine Lehrerin cimli konyvon alapulnak,
ami véleménye szerint sokszor téves kovetkeztetések levondsahoz vezetett. Tanulmanyaban
ezért mas aspektusbol vizsgalja Milani pedagogiai koncepciojat. Kiemeli, hogy iskolai tevé-
kenysége inkabb teoldgiailag és nem pedagogiailag meghatarozott volt. Minden cselekedeté-
nek, igy a tanitdsnak is a keresztény hit és a papi hivatdsa adta a kiindulépontjat.

Koster parhuzamot tételez Milani pedagogiai gondolkodasaban és az olasz kommu-
nista, partalapitdé Antonio Gramsci elképzeléseiben, amivel Milani baloldali beallitottsagat
hangsulyozza. Ezt a szerzd a tanulményban négy ponton mutatja ki:

Gramsci koranak szocidlis krizisét a proletariatus forradalmi hatalomatvételével
vélte megoldhatonak, Milani ugyanezt a kovetkez6 mddon fogalmazta meg levelében:
,, Akarod, hogy hamarosan a szegények kormanyozzanak? Akarod, hogy jol kormanyozza-
nak?” (MILANI, idézi GESUALDI, idézi KOSTER 2005).

A proletaridtus hatalomatvételének feltételeként Gramsci egy 0j kultara megalkota-
sat és az oktatasiigy egészének atszervezését tartotta, amelybdl nincsenek kizarva a mun-
kasosztaly és a parasztsag tagjai. Milani is kritizalta koranak iskolarendszerét, mivel tgy
vélte, hogy elzarja a lehetdséget szegény sorstt gyerekek eldl a tanulasra, és tarsadalmi

felemelkedésiik egyetlen lehetdségét is az érettségi letételében latta.
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Gramsci a proletariatus felemelkedésének megvalositasat egy intellektualis csoport
vezetésével kivanta megvalositani, a tanulasi folyamatot viszont egy a tanuld €s a tanar
kozotti kolesonds, kétoldalu kapcsolatként értelmezte, amelyben mindkét fél egyarant be-
toltheti a tanar, illetve a tanuld szerepét. Gramsci ezen tilmutatva ezt a viszonyt az egész
tarsadalomra is vonatkoztatta. Milani pedagdgaiai koncepciojaban a tanar ¢s didk szerepé-
nek ilyen médu keveredése a mindennapi gyakorlat része volt, amikor a nagyobb gyerekek,
akik mar egy anyagot megtanultak, tanitottak a kisebbeket. (KOSTER 2005) Ez azonban
szerintliink inkabb az Osszevont osztalyban folyd tanitds munkaszervezési formajaként ér-
telmezhetd, mint a Gramsci altal felvazolt tarsadalmi viszonyként.

Gramsci elképzelése szerint az elnyomottak és a hatranyos helyzetben 1évo tarsa-
dalmi osztalyok egymadsra talalnak és egy egységes tudatot képeznek. Ez a motivum meg-
talalhato Milani pedagogai gondolatvilagaban is. Ugy vélte, hogy a gyerekek a hagyoma-
nyos iskolaban az egoizmust tanuljak meg. A meglévd iskolarendszer arra 0sztonzi Oket,
hogy csak sajat tarsadalmi érvényesiilésiik biztositasa érdekében tanuljanak. Barbiana didk-
jai ezzel szemben, a tanuldsbol kizdrva minden versengést, a szegény tarsadalami oszta-
lyok felemelkedéséért, az igazsagért €s az egyenldségért tanultak. Milani koncepcidja az
osztalyharcot és az egységes tudatot illetéen ellentétben allt az akkori hagyomanyos iskola-
rendszer individualizmusaval. (KOSTER 2005)

A magyar nyelvii neveléstudomanyi irodalomban az olaszorszdgi Scuola di
Barbiana alternativ iskolamodell és don Lorenzo Milani pedagogiai koncepcioja nem val-
tott ki szamottevd visszhangot. Ennek oka valdszintileg abban rejlik, hogy a Lettera a una
professoressa cimii konyv eddig még nem jelent meg magyar forditasban ¢és ez megnehezi-
tette a vele valo foglalkozast is. Egyediil Gyori Anna publikacioja volt fellelhetd, aki az
iskolat és Milani elképzeléseit a magyar olvasd szamdra mutatta be. Az Alumnos de la
escuela moderna: Carta a una maestra cimii cikke a Magyar Pedagdgia 1989/2 szaméaban
jelent meg és az iskola és a pedagodgiai koncepcidé bemutatasaval foglalkozik, melynek
alapjat a Lettera a una professoressa cimii konyv spanyol forditdsa képezte. (GYORI
1989a)

Az Ifjisagi Szemle 1989/2. szamaban megjelent [taliabol indult el ... Tudositas a
Barbiana pedagogiai mozgalomrol. cimii irds annyiban tér el a Magyar Pedagogidban
megjelent cikktdl, hogy ebben a szerzé bemutatja, hogy mit tudott Barbiana nyujtani a dia-
kok szamadra és a barbianai gyakorlat hogyan valosult meg a spanyolorszagi salamancai

Santiago Uno iskolaban 20 évvel a Scuola di Barbiana megsziinése utan. (GYORI 1989b)
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2005-ben az Uj Pedagodgia Szemle novemberi szaméaban Scuola di Barbiana: a di-

dkiskola mozgalom koncepcidja és terjedése cimmel jelent meg egy tanulmany, amely

crer

crer

(LANGERNE 2005:78-82)

2007-ben a Fejlesztd Pedagogia majusi szdmaban jelent meg Ahany orszag, annyi
megoldds... Projekt a hatranyos helyzetii gyerekek esélyegyenloségének biztositasara
Olaszorszagban cimmel egy iras, amely Barbiana és don Milani pedagogiai koncepcioja-
nak, kiemelten a kollektiv szovegalkotasi modszerének mai alkalmazasi lehetdségeit tar-
gyalja a hatranyos helyzetii, fogyatékkal €16 gyermekek esélyegyenldségének biztositasa-
ban, melynek adaptacidja orszagtdl fiiggetleniil megvalosithatonak bizonyult. (LANGERNE
2007:76-79)

A Scuola di Barbiana iskolamodell és don Lorenzo Milani pedagodgiai koncepcidja-
az iskolamodell magyaroroszagi ismertségének fo akadalya az volt, hogy az elsddleges
irodalomnak szamitd Lettera a una professoressa cimii kollektiv szoveget még nem fordi-
tottak le magyar nyelvre.

A tovabbi szembetling eltérés az, hogy a német nyelvli szakirodalomban nagy
hangsulyt fektettek annak a feltdrasara, hogy mi motivalta Milanit az iskola megalapitasa-
ra. Motivécioként pedig egészen Koster tanulmanyaig Lorenzo Milani baloldali beéllitott-
sagat tételezték. Az iskola alapitdsa pedig nem mas, mint az ebbdl fakadd elhatirozas a
szegény tarsadalmi osztalyba tartozd gyerekek esélyegyenlOségének megvaldsitasara és
biztositasara. Koster az egyetlen, aki amellett, hogy nem vitatja Milani gondolatvilaganak
baloldali vonatkozésait, st ezt megerdsitve targyalja Milani és Gramsci elképzelési kdzott
fellelheté parhuzamot, de felhivja a figyelmet arra, hogy nem szabad arrol megfeledkezni
Milani pedagogiai tevékenységének targyalasa és értékelése soran, hogy foglalkozasat te-
kintve pap volt és tevékenységét meghatarozta az is, hogy neki mint papnak kotelessége a
gyengék tamogatésa.

A magyarorszagi publikaciok és a Frankfurti Egyetem kutatocsoportjanak munkéja
pedig sem a baloldali beallitottsagbol, sem pedig a papi hivatasbol eredé motivaciokat nem
tarja fel, hanem csak Milani koncepcidjanak pedagogiai vetiiletét és az iskola mindennapi
pedagdgiai praxisat vizsgalja, mint az esélyegyenldség megvalositisara torekvd egyik al-

ternativ modszert.
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9.1.4 Arthur Sutherland Neill pedagogiai koncepcidjanak és summerhill-i iskold;ja-

nak recepcidja a neveléstudomanyi irodalomban ¢és a sajtéban

Arthur Sutharland Neill a klasszikus reformpedagogia képviseldi kozott az egyik
legvitatottabb személyiség, ami pedagodgiai koncepcidjanak, illetve annak gyakorlati meg-
valdsitasanak, azaz summerhill-i iskolajanak egyarant koszonhetd. Gyakran keriil szoba
nyilvanos vitakon, ahol leginkabb a harom ,,S” — ,,Sex, Swearing and Smoking” — témaja
képezi a vitak targyat (HUNGER 2004:1). A neveléstudomanyi irodalomban, illetve a sajto-
ban Summerhillrél megjelent irdsokban is megfigyelhetd egyfajta sarkitott viszonyulas a
koncepcidhoz ¢és az iskoldhoz: vagy elragadtatassal beszélnek réla, vagy negativumait €s
egyedi vondsait hangsulyozva kritizaljak.

A magyar nyelvli neveléstudomanyi irodalomban ¢€s sajtoban Neill pedagdgiai kon-
cepcioja ¢€s iskoldja a kevésbé targyalt és kutatott reformpedagdgiai koncepciok kozé tarto-
zik, ami nagymértékben befolyasolja ismertségét a neveléstudoméannyal foglakozo szak-
emberek €s a pedagogusok korében is.

Foti Péter Summerhill egyik lelkes rajongoja, aki magyar nyelven publikal, eléada-
sokat tart és radiobeszélgetéseken vesz részt, ahol a szabad iskolék, és ezek kozott elsd
sorban Summerhill a téma. Foglalkozasat tekintve villamosmérnok, de az egyetemi tanul-
manyai alatt hallgatott pedagodgiait is és dolgozott az Orszagos Pedagdgiai Kdzpontban is.
Jelenleg Ausztridban ¢l és, szabad idejében foglalkozik alternativ pedagdgiai mozgalmak-
kal. (Forras: Foti Péter Névjegy http://tt.aula.info.hu/issue.php?person=26)

Neill Summerhill. A pedagogia csendes forradalma cimii kdnyvének magyar nyelvi
kiaddsa utan megjelent publikéacidiban (Summerhillrél magyarul — Tani-tani 2004/2005 4.
szam 75-87. oldal; Tanitas és tanulds — Tani-tani 2005/2006 3. szam 28-37. oldal), radidbe-
sz€lgetésben (Summerhill és A.S. Neill - Kossuth Radio: Iskolapélda 2005. januar) és eléadasa-
ban (Kozvetlen demokrdacia és autonomia az angliai Summerhill iskolaban Dunakeszi, 2007.
Sajat bevallasa szerint is Summerhill az 6 kedves iskolaja és szerelme, sajat gyermekét is oda
iratnd, ha nem Angliaban lenne (FOTI 2006:15-42). Elragadtatasat tiikrozi az is, hogy biralo
észrevétellel nem ¢l sem a koncepciot, sem pedig az iskolat illetden.

Neill koncepciodjat és Summerhill-t tdrgyald irdsaiban gyakran talalkozhatunk olyan
kifejezésekkel, mint ,, Neill mint radikdlis neveléselméleti teoretikus”, , Neill szerint sza-

badsag szabadossag nélkiil forradalmi koncepcio”, ,, ...iskoldk nem mennek el
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radikalitasban Summerhillig” (FOTI 2005/2006:28-37). Véleménye szerint ,, Neill kiilonbo-
zik a tobbi reformpedagogustol is, mert nem csak a tanitdst, hanem az egész iskolat akarja
megreformalni” (FOTI 2005) Fontos kiemelni, hogy Neill gyermekkori szexualitasrdl és
Onkielégitésrdl vallott nézeteit nem érinti irdsaiban.

Majzik Valéria: Summerhill — Mit kezdjiink vele? cimli tanulmanya Neill:
Summerhill. A pedagogiai csendes forradalma c. konyvének magyarorszagi kiadasa (2005)
elétt nyolc évvel jelent meg az Iskolakulturdban. Méar maga a cim is ,, Summerhill — mit
kezdjiink vele?” egyfajta tanacstalansagra utal: nehezen talalhat6 Summerhill helye a re-
formpedagogiai koncepciok sordban, egyediségének ¢és radikalitdsanak koszonhetden ke-
vésbé sorolhatd be a megszokott reformpedagogiai kategoriakba. Summerhillhez és Neill
koncepcidjahoz vald viszonyaban Foti Péterrel ellentétben megfigyelhetd az objektivitas €s
a kritikus szemléletmod. Elismerve az iskola és Neill felfogasanak pozitivumait hangsu-
lyozza, hogy ,,nem lehet teljes egészében az iskola megreformaldsara hasznalni”, ravilagit
,elszigeteltségeére és kivitelezésének kényszerité erejére”, azaz, hogy bentlakasos intéz-
ményként miikodik. Neill Majzik szerint tanuldssal kapcsolatos felfogdsat nézve ,, szélsosé-
gekbe téved” abban, hogy bizonyos elvarhato tudasanyagot, a tankonyveket és a tanérakat
elveti (MAJZIK 1997:17). A tanulmanyban a szerzd szembedllitja a hagyoméanyos pedago-
gia célkitlizéseit, azaz a ,.,gyerek megjavitasat célzo pedagogiat” — ami feltételezi, hogy a
gyermek rossz, tehat meg kell javitani — Neill a gyermek eredend6 josagaba vetett hitével.
eredményezi elszigetelodését is, amely ,,pedagogiai sziget-lét’-hez vezetett (MAJZIK
1997:17).

Bar nem magyar szerzot6l, de magyar nyelven is olvashatdo Bruno Bettelheim
Summerhill: Pro és kontra cimli 1973-ban megjelent tanulménya a Pedagogidak az ezred-
fordulon cimii szoveggyljteményben. Bettelheim reflektalva Neill munkassagara, nevelési
elveire és iskolajara kiemeli azt a tényt, hogy sokan félreértik Neill gondolatait, illetve nem
megfelelden alkalmazzak tanitasait. Ennek okat pedig Neill miiveit olvasok prekoncepcio-
jéban, illetve meglévd nézeteiben latja, amelyek segitségével az olvasottakat értelmezik.

A tanulmanyban Bettelheim elfogadja Neill atfogoé nevelési koncepcidjat, azonban
néhany ponton kritizalja: ,,magyardazata pontatlan és naiv, elméleti kérdések elol kitér a
nevelés nagy klinikusa” és felhivja az olvasok figyelmét arra, hogy Neill |, fanitasait ru-
galmasan kell alkalmazni, mivel ha szo szerint vessziik, bolondot csinalunk beldle”. Az
iskola miikodésének sikerességét is személyfiiggdnek tartja, mivel szerinte ,, Summerhill

nem mds, mint sajat személyiségenek kiterjesztése”. Feltételezi tovabba, hogy ha Neill ne-
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velési modszerét egy ,, kisebb formatumu ember” probalna meg alkalmazni, az nem vezet-
ne sikerre, hanem ,, ziirzavar lesz a kévetkezménye . Bettelheim ezt a feltevését azzal indo-
kolja, hogy Neill-nek jelentés hidnyossadgai voltak a pszichoanalizist illetden, amelyet
azonban ellenstlyozni tudott a beldle fakadd gyermek iranti tiszteletével. (BETTELHEIM
1998:99-103)

Nem ért egyet Neill szexualitassal kapcsolatos nézeteivel sem, ugyanis véleménye
szerint nem az elfojtott szexualitds, a maszturbacio tiltdsa és az ebbdl eredd bilintudat az
erdszak ¢s az agressziod okozdja (BETTELHEIM 1998:106).

Doreen Hunger: Sexualpddagogik in Summerhill cimi 2004-ben megjelent tanulma-
nyaban Neill nevelési koncepcidjanak kifejezetten a szexualitast érintd kérdéseivel foglal-
kozik, és a szexualitas tabumentes kezelése koriil kialakult félreértelmezések és félreérté-
sek tisztazasara vallalkozott. A summerhill-i antiautoriter nevelés alapelveinek rovid be-
mutatdsa utan olyan kérdéseket targyal tanulmanyaban, mint Neill szexualitassal, ezen be-
lil is a gyermekkori szexualitassal kapcsolatos elképzeléseit Osszevetve Sigmund Freud a
gyermekkori pszichoszexudlis fejléddésrdl alkotott nézeteivel, valamint az Onkielégités a
szexualis felvilagositas kezelése Summerhillben, illetve a meztelenség, a terhesség, a ter-
hesség-megszakitds ¢s a homoszexualitas kérdései. (HUNGER 2004:1-3)

Benda Judit Ahol a szabadsdag nem utopia cimi cikke a Népszava 2007. szeptember 1-i
szamaban jelent meg a szeptemberi tanévkezdéssel kapcsolatban. Summerhillrdl idillikus, po-
zitiv képet fest az olvasé szamadra: ,, 4 Summerhill iskola valosziniileg a vilag legvidamabb
iskoldja,” ahol nem kotelezd orara jarni, hanem a gyerekek szabadon donthetnek: lehet az 6ra
helyett jatszani vagy érdekes foglalkozasokon részt venni. Nem csak a hagyomanyos iskolahoz
viszonyitva emeli ki az iskola 0 jellegzetességét, tehat a hagyomanyos értelemben vett tanu-
lassal szemben a szabadon vélasztott tevékenységeken keresztiili tanulas fontossaganak hang-
stlyozasat, hanem a tobbi alternativ iskolaval is szembeallitja, amely szerint azok csak ,, meg-
édesitik a keserii pirulat, amit a tanulas jelent, példaul jatszva tanulnak, am a hangsuly még
mindig a tanulason van, ha tetszik, ha nem” (BENDA 2007).

Az iskola egyetlen negativumanak azt tartja, hogy mivel maganintézmény és tandijat
kell fizetni, ezért csak a tehetdsebb csaladok gyermekei ,,részesiilhetnek az utopiaban”™
(BENDA 2007). A német nyelvil irdsok esetében is gyakran hasznalt jelzok az iskolaval és
nevelési koncepciojaval kapcsolatban a radikdlis, legradikadlisabb, forradalmi, liberalis,
mint ahogy ez a magyar nyelviiekben is kimutathatd volt. A Summerhillel kapcsolatban
Németorszagban megjelent Gjsagcikkeket is két csoportra lehet osztani. Az irdsok nagyobb

része, fuggetleniil, hogy melyik évben jelent meg, elragadtatassal szamol be az iskolai élet-
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ol és a gyerekekrol, mintegy idillikus és harmonikus képet festve Summerhillrél. Az eb-
ben az iddszakban 1994-t8l napjainkig megjelent mintegy 30 cikkbdl kettét érdemes ki-
emelni, mivel a tobbi irastol eltérden drnyaltabb képet tarnak az olvasé elé a summerhill-i
iskolarol.

A Der Spiegel 1998. november 16-i szamaban ,, Die Freiheit ist das Beste” (A sza-
badsag a legjobb) cimmel megjelent iras kitlinik a tobbi koziil azzal, hogy lehangolo és
negativ képet mutat az intézményrdl: az iskola épiilete ,,lelakott barakk”, ,,a gyerekek
slamposak, sapadtak, unatkoznak és nem tudnak mit kezdeni magukkal”. A tanérok ,,fele
annyit keresnek, mint mas iskolaban tanito kollégaik, lakokocsikban laknak, az iires tante-
rem, vagy az egyetlen egy tanulonak tartott tanora frusztralja oket”. A diakok teljesit-
ményszintje alacsony, felndttként nem épitenek karriert, hanem valamilyen kreativ munkat
végeznek. Az dnkormanyzat miikodését is ironikus hangnemben mutatja be, ahol a ,,a ki-
szabott biintetés paprikavagds a konyhaban jo idoben”. (ZUBER 1998)

Szintén a Der Spiegel folydiratban jelent meg egy a summerhill-i iskolat az eddigi-
eknél sokkal arnyaltabban bemutatd irds 2007. majus 7-én. Mind a pozitiv mind pedig a
negativ oldalrol képet kap az olvasoé és a cikk irdja kitér az iskola koriili tanfeliigyeleti bot-
ranyokra és a perre is. Az iskolaba latogato sziilo szemével lattatja Summerhill-t és teljes
egészében a sziilore, olvasora bizza, hogy milyen véleményt alakit ki maga szamara a né-
zetei ¢s eddigi tapasztalatai alapjan. Az iskola nevelési elveinek és gyakorlatanak megitélé-
se pedig teljes mértékben az egyéntdl fiigg, attol, hogy milyen szempontbol vizsgalja, mit
var el az oktatastol és az iskolatdl, mit értelmez oktatasként. (EHLERS 2007)

A magyar nyelven megjelent irasok és a német nyelvii ujsagcikkek kozott az a legna-
gyobb eltérés, hogy Magyarorszagon, Foti Péter erre vonatkoz6 utalasan kiviil, nem valtott
ki visszhangot a summerhill-i iskolat érintd tobbszori tanfeliigyeleti vizsgalat, mig a német
nyelvil sajtoban jelentds érdeklddésre talalt. A megjelent Gjsagcikkek is ennek megfeleléen
az iskola tanfeliigyeleti vizsgalatainak ¢és a koriilottiik kialakult botranyok idején jelentek
meg tobb jelentds folyodiratban.

Anglidban a részletes kozponti tanterv végrehajtasanak ellendrzésére hoztak 1étre az
Office for Standard in Education-t (OFSTED). Ez egy az allamtdl fliggetlen, egykori tana-
rokbol, illetve nem pedagogus hivatastiakbol all6 hivatal, ami a nem allami iskolék eseté-
ben (Anglidban ezek allami tamogatast nem kapnak) azt vizsgaltak, hogy a gyerekek meg-
feleld banasmodban részesiilnek-e és megfeleld koriilmények kozott tanulnak-e. Az oktatas
filozofiai alapjainak és a nevelési modszereknek a megvalasztasat azonban az iskoldkra

biztak. 1990-t61 Summerhill kifejezetten felkeltette az OFSTED érdeklodését és majdnem
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évente végeztek tanfelligyeleti vizsgalatot. (COIPLET 2000). A tanfeliigyelet mar 1990-ben
kifogésolta az épiiletek allapotat €s az iskolaban tanitd tandrok felkésziiltségét (VON
WEGEN ANARCHIE 1994).

Summerhillrél 1994-ben lehetett szamos Gjsagban olvasni (Summerhill-Schule droht
Schliefung. In: Welt 1994.02.12.; Summerhill droht Schlieffung. In: Frankfurter Rundschau
— Deutschland-Ausgabe 1994.02.12.; Summerhill. In: Frankfurter Allgemeine Zeitung
1994.02.16.; Von wegen Anarchie. In: Der Spiegel 1994.02.21.; Der Schul-Legende
Summerhill droht die Schlieffung. dpa-Dienst fiir Kulturpolitik 1994.02.21.; stb.), amikor a
tanfeliigyelet a konzervativ oktataspolitikai iranyzat elvarasainak megfelelden (vissza ki-
vantak térni a ,,j6 0reg iskolahoz™) Gijabb vizsgalatot végzett Summerhillben. A jelentésben
kifogasoltak a szabadszaji beszédet, a didkok tanulmanyi eredményeinek elmaradasat az
allami intézmények didkjaiétol, valamint azt, hogy a gyerekek tul sokat hidnyoznak az
orakrol (VON WEGEN ANARCHIE 1994). 1997-t61 a Blair-kormany ideje alatt is sorozatos
ellendérzéseket kapott az iskola, amely a sajtoban megjelent Summerhillrdl sz6lo cikkek
szamanak novekedésén is érezhetd volt. A tanfeliigyelet vizsgalatainak eredményeként
1999-ben ultimatumot kaptak. Kifogésoltdk, hogy a gyerekek dsszekeverik a semmittevést
a személyes szabadsdg gyakorlasaval, illetve, hogy a tudasuk hidnyos. Kritikdjuk
Summerhill alapvetd filozo6fidja, a szabad oralatogatas ellen iranyult. (JAMMERS 1999) Az
OFSTED tanulmanyok ajanléasat kdvetve elrendelték az iskola bezarasat azzal az indokkal,
hogy sem a nevelés, sem az oktatds nem eredményes az iskoldban. A bezards megakada-
lyozasa érdekében az iskola jelenlegi igazgatdja (Neill lanya, Zoé Readhead) a legfelsébb
birésaghoz fordult, ahol pert nyert. A dontés szerint a tanfeliigyelet nem zaratja be az isko-
lat és az eddigi torvényellenesen gyakori vizsgalatokat is lecsokkentik a megszokott 0t-
évenkénti ellendrzésekre. (COIPLET 2000)

A neveléstudomdnyi irodalomban és sajtoban megjelent irdsoknak az egyik kozos
jellemzdje a radikalis, forradalmi, legradikalisabb, liberalis jelzOk hasznalata Neill nevelési
koncepciojaval €s summerhill-i iskoldjaval kapcsolatban. Tovabbi kdzds vonas, hogy a
Summerhillt és az ottani tevékenységet pozitivan bemutato irasok dominalnak, és azokban
a tudomanyos igényli munkéakban, ahol kritikus szemléletmoddal targyaljak Neill nézeteit
¢s iskolajat, kiemelik és elismerik annak pozitiv eredményeit és vonasait.

Az eltérés, hogy magyar nyelven Foti Péter egyetlen egy mondatos Summerhill-perre
torténd utaldsanak kivételével egyetlen irdsban sem talalhato az iskolat érintd folyamatos

tanfeliigyeleti vizsgalat, a bezarasi kisérlet, illetve az azt megakadalyozé birdsagi per.
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9.2 A pedagogusok viszonyulasa a kivalasztott reform- és alternativ pedagogiai

iskolakoncepciokhoz

A kérdoiv V. és VI. kérdéseire adott valaszok alapjan vizsgaltuk, hogy a valaszado
pedagdgusok hogyan viszonyulnak a fenti reform- és alternativ pedagdgiai koncepciokhoz
azok jellemz6 elemeinek és a szakirodalomban ¢és a sajtoban megfogalmazott vélemények,
hangsulyozott elemeinek valasztasa alapjan, illetve az egyes koncepciokon beliil melyek
azok a az elemek, amelyekkel nagy mértékben azonosulni tudnak és melyek azok, amelye-

ket elutasitnak.

9.2.1 A pedagogusok viszonyulasa az Ertékkozvetité és képességfejlesztd prog-

ramhoz

Az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program jellemzd elemei, amelyekkel kap-
csolatban a valaszadd pedagogusoknak dontést kellett hozniuk, a kovetkezdk voltak:

A koncepcid alapitojanak személyére vonatkozoan: Alapitdja nyelvész, pedagogus,
aki programjanak kidolgozasaval iskolai keretek kozott a miivelddési hatrany kompenzalas
¢és tehetségfejlesztés dsszekapcesolasat és egységben kezelését valositotta meg a képesség-
fejlesztésen keresztiil.

A koncepcid elméleti hatterére vonatkozdan: Kutatassal kimunkalt program. Elmé-
leti alapjait a human- és tarsadalomtudomanyok kiilonb6z6 againak eredményei adjak.

A koncepcidban kimutathatd nevelésfelfogas: Kiemelt fontossagu az alkotas, alkot-
ni tudas és az alkotasra valo felkészités kisiskolas kortol. A tanitds és a nevelés egységes,
egymastol nem elkiilonitett tevékenység.

A koncepcioban kimutathatd tanuldsfelfogas: Biztositja a jatékélményt a tanulok
szamara a tanulds soran, kihasznalja a jatékok fejleszt6 hatasat. Nagy szerepet kap a tanu-
16k onmiivelése €s ennek lehetdségének biztositdsa. Minden gyermeket minden tevékeny-
ségbdl a neki megfeleld tempoju tanulasra kell késztetni. Minden iskoldsnak képesség és
tehetségfejlesztésben pedagogiailag azonos esélyt kell biztositani. Minden tanuld szaméara
lehetévé kell tenni, hogy a szdmara lehetséges legnagyobb teljesitményt érje el minden

tevékenységbol. Munkakultirat ad a tanuldonak, megtanitja tanulni, edzi a kudarctiirésben.



150

A koncepci6 tanulora, gyermekre vonatkozo felfogasa, tanarszerep értelmezése, il-
letve a tanulo €s a tanar viszonyanak értelmezése: Minden gyermek tehetséges valamiben.
A tandr interaktiv viszonyban van a tanuldval. A tanulési folyamatban irdnyitd és segitd
szerepet tolt be. A tandr filozéfiailag is miivelt, alkoté pedagogus.

A koncepcio tényleges megvalosulasi mddja, iskolai gyakorlata: A tevékenységek
sz¢les korével valo megismertetés adja az alapot a tehetségkivalasztashoz és a hatrany-
kompenzalashoz. A tehetséggondozas €s hatranykompenzalas képességfejlesztésen keresz-
tiil, differencialt tanuldsszervezéssel megoldhatd a tandran. NAT kompatibilis, 12 évfo-
lyamra kidolgozott tantervvel, taneszkdzrendszerrel rendelkezik. A kultara teljességét viszi
be az iskolaba, tobb tantargyat (miiveltségi teriiletet) és tevékenységet tanit, mint a hagyo-
manyos iskola. Minden kdvetelményt atad a sziildnek, igy a sziil6k is beavatottd valnak. A
tantargyi programot atszovi a nyelvi €s vizualis kommunikécio egyarant. Az egésznapos
oktatast részesiti eldnyben. Nem bontja meg a hagyomanyos tantargy ¢és tanorarendszert.

A szakirodalomban és a sajtoban megfogalmazott vélemények és hangstlyozott
elemek a kovetkezok voltak: Mindig koriilhatarolt probléma kutatasi modszerekkel torténd
megoldasat jelentette. A programnak vannak olyan elemei, amelyek bevaltak és vannak
olyanok is, amelyek nem. A program ismeretcentrikus és maximalista. Kiemelt fontossagu
a sziilokkel valo egyiittmiikodés. A program alkalmazasa képzett és lelkes pedagogusokat
igényel, akik készek munka melletti tanulassal folyamatosan tovabbképezni magukat.

Az Ertékkozvetits és képességfejlesztd program fenti 22 jellemzd elemével és 6t, a
koncepciordl megfogalmazott véleménnyel kapcsolatban nyilatkoztak a pedagogusok arrdl,
hogy milyen mértékben valasztanak iskoldjuk pedagdgiai programjanak azt a koncepciot,
amely az adott elemet tartalmazza (Lasd 9. szamu melléklet: A valaszadé pedagdgusok
valasztasai az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program jellemz elemeire és a koncep-
cioval kapcsolatban megfogalmazott kijelentésekre vonatkozoan). A valaszok Gsszesitése
alapjan megallapithat6, hogy az elemek koziil egy elem, az egésznapos oktatast részesiti
elonyben, esetében volt magasabb azok aranya, akik nem vélasztanak. A megkérdezett
pedagogusok 14%-a biztos, hogy nem valasztand, 38%-a valdszinii, hogy nem valasztana,
mig 23% esetleg/talan valasztand, 17%-a valdszinii, hogy vélasztana és 8%-a biztos, hogy
valasztana azt a koncepciot, amely az egésznapos oktatast részesiti elényben. Ez az elem
tehat a valaszadok korében a leginkdbb negativ megitélés ald esd elem. A tobbi elem ese-
tében a pozitiv valasztasok ardnya volt egyértelmiien magasabb.

Ot elem — nagy szerepet kap a tanuldok énmiivelése és ennek lehetéségének biztosi-

tasa;, minden tanulo szamara lehetové kell tenni, hogy a szamara lehetséges legnagyobb
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teljesitményt érje el minden tevékenységbol; minden gyermek tehetséges valamiben,; a ta-
nar interaktiv viszonyban van a tanuloval, a tanulasi folyamatban iranyito és segito szere-
pet tolt be; a tevékenységek széles korevel valo megismertetés adja az alapot a
tehetségkivalasztashoz és a hatranykompenzaldshoz — esetében nem volt kimutathatd nega-
tiv viszonyulas a megkérdezett pedagogusok korében, csak pozitiv valasztas fordult eld.
Koziiliik 90% f6lotti a pozitiv valasztasok ardnya a minden tanulo szamdra lehetévé kell
tenni, hogy a szamara lehetséges legnagyobb teljesitményt érje el minden tevékenységbol
(117 pozitiv valasztas); minden gyermek tehetséges valamiben (116 pozitiv valasztés); a
tanar interaktiv viszonyban van a tanuloval, a tanuldsi folyamatban irdanyito és segito sze-
repet tolt be (115 pozitiv valasztas), nagy szerepet kap a tanulok onmiivelése és ennek le-
hetoségének biztositasa (111 pozitiv valasztas) esetében, illetve tovabbi elemeknél, mint a
tanitds és a nevelés egységes, egymastol nem elkiilonitheto tevékenység (114 pozitiv va-
lasztés), biztositia a jatékélményt a tanulok szamara a tanulas soran, kihasznalja a jatékok
fejleszto hatasat (113 pozitiv valasztas), a tantargyi programot dtszévi a nyelvi és vizudalis
kommunikacio egyarant (112 pozitiv valasztas), amelyek egyiittesen képezik a koncepcio
leginkabb pozitiv megitélés ala esé elemeinek korét.

A neveléstudomanyi irodalomban és a sajtoban az Ertékkozvetitd és képességfej-
leszté programmal kapcsolatban olvashatd 6t kijelentéssel kapcsolatban a megkérdezett
pedagdgusok egy elem esetében nyilatkoztak csak pozitiv valasztdssal, amely szerint a
program alkalmazdsa képzett és lelkes pedagogusokat igényel, akik készek munka melletti
tanulassal folyamatosan tovabbképezni magukat. Legtdbb pozitiv vélasztast (99) kapott a
kiemelt fontossagu a sziilokkel valo egyiittmiikodés elem a koncepciordl irtak kozott. Két
elem esetében - a program ismeretcetrikus és maximalista; a programnak vannak olyan
elemei, amelyek bevdltak és vannak olyanok is amelyek nem magasabb volt a negativ va-
lasztasok ardnya.

Osszegezve a megkérdezett pedagogusok viszonyulasat az EKP koncepcidjahoz
annak jellemz0 elemeinek ¢és a koncepciordl a neveléstudomanyi irodalomban és sajtéban
olvashato kijelentések valasztasa alapjan megallapithato, hogy a pozitiv véalasztasok domi-
nalnak nagymértékben. Egy elem esett a koncepcio {6 jellemz6i koziil negativ megitélés

ala, és a koncepciordl irtak esetében is nagyobb aranyban voltak a pozitiv valasztasok.
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9.2.2 A pedagoégusok viszonyulasa a Waldorf-pedagogia koncepcidjahoz

A Waldorf-pedagogia és -iskola jellemzd elemei, amelyekkel kapcsolatban a va-
laszad6 pedagdgusoknak dontést kellett hozniuk, a kdvetkezok voltak:

A koncepci6 alapitdjanak személyére vonatkozdan: Alapitdja sokoldalu, matemati-
kai-természettudomanyos tanulméanyokat végzett, filozofia irant érdeklodé személyiség,
antropozofus.

A koncepci6 elméleti hatterére vonatkozoan: A koncepcid az antropozoéfia (az ala-
pito altal az okkultista teozofia hatasara kidolgozott szellemtudomany) embertanaban gyo-
kerezik, amely szerint az emberi 1étezés 1ényege nem értelmezhetd csak a materializmus
eszkozeivel, és az ember foldi fizikai 1étezése nem valaszthato el a sziiletés el6tti szellemi
allapotatdl, amellyel megszakithatatlan kapcsolatban all és ahova halala utan visszatér.

A koncepcioban kimutathatd nevelésfelfogas: A nevelés, oktatas legfontosabb sze-
mélyisége az osztalytanito, aki 1-8. osztalyig a f0 targyakat tanitja.

A koncepcioban kimutathaté tanuldsfelfogas: Kiemelt szerepet kapnak a miivésze-
tek, kozéppontban all a miivészi Onkifejezés. Kiemelt szerepe van a munkéanak, mezdégaz-
dasagi-ipari-szocialis gyakorlatnak. A tanulés a fejlodés soran torténik: 1. utanzas, 2. kove-
tés, 3. tényszert gondolkodas, 4. 6nnevelés.

A koncepci6 tanulora, gyermekre vonatkozo felfogasa, tanarszerep értelmezése, il-
letve a tanulo és a tanar viszonydnak értelmezése: A tanar a gyermekkel szemben megdrzi
tekintélyét, sajat személyiségén keresztiil hat ra.

A koncepcid tényleges megvaldsulasi modja, azaz iskolai gyakorlata: 12 évfolya-
mos egységes iskola, ami nem nyujt dllamilag elismert érettségit, hanem egy érettségire
felkészitd 13. évfolyam biztositja erre a lehetdséget. Az iskola a sziilok, tanarok, tanuldok
egylttmiikodésére alapozva egyesiileti formaban miikodik. A sziildknek tandijat kell fizet-
ni. Az iskolanak nincs igazgatoja, a vezetést a szlildi-tanari kollégium kozosen végzi. A
tanulmanyi munka forméja az epochalis oktatds. Nincs osztalyozés, buktatds, hanem a ta-
nar a gyermek teljes személyiségére kiterjedd szoveges értékelést készit. Nincsenek tan-
konyvek. Tiltja a gyerekek szdmara a TV-nézést.

A szakirodalomban és a sajtoban megfogalmazott vélemények és hangsulyozott
elemek: Kiemelt fontossagu a sziildkkel vald egylittmiikodés. Koncepcidja dsszeférhetetlen
a hagyomanyos iskoldéval. Nevelési gyakorlata nem mddszer, hanem életmod. Alulmitvelt,
liike, élhetetlen gyerekek jarnak ebbe az iskoldba. Az iskolaban nem oktatnak semmit, csak

szorakozni jarnak ide a gyerekek. Hagyja a gyereket érdeklddésének megfelelden felnoni.
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Kreativ, zsenialitasukat megéld sikerembereket képez. Tényszerti adatok nem igazoljak,
hogy az ebben az iskoldban tanuld gyerekek sikeresebbek és boldogabbak lennének. Elmé-
leti hatterét kiilonboz6 vallasok és filozofidk, tavol-keleti okkult praktikak, antik misztéri-
umkultusz, evolucids elmélet és a keresztény hit egyes elmeinek Osszegyurt egyvelege ké-
pezi. Humanus, gyermekcentrikus, nem teljesitményorinetalt. Parhuzamot tételeznek fel az
iskolakoncepcio és a neonaci mozgalom kozott.

A Waldorf-pedagdgia 14 elemével és 9, a koncepciorol megfogalmazott vélemény-
nyel kapcsolatban nyilatkoztak a megkérdezett pedagdgusok. (Lasd 10. szamu melléklet: A
valaszadd pedagogusok valasztasai a Waldorf-pedagdgia jellemzé elemeire és a koncepci-
oval kapcsolatban megfogalmazott kijelentésekre vonatkozoan.)

A Waldorf-pedagogia koncepcidja sokkal nagyobb mértékben megosztotta a peda-
gogusokat, a pozitiv és a negativ valasztdsok kozott tobb elem estében nem volt jelentds
kiilonbség. A koncepcidt jellemzd 14 elem koziil 10 esetében volt magasabb az eset-
leg/talan valasztandm dontés figyelembe vételével a pozitiv valasztasok aranya. A valasz-
ad6 pedagogusok legmagasabb szadmban a pozitiv és negativ valasztasok szignifikans kii-
16nbségével a tanar a gyermekkel szemben megorzi tekintélyét, sajat személyiségen keresz-
tiil hat ra (6 nem, 22 esetleg és 92 igen), illetve a tanulds a fejlodeés soran tortenik: 1.
utanzas, 2. kovetes, 3. tényszerii gondolkodas, 4. onnevelés (3 nem, 61 esetleg, 56 igen)
elemeket valasztottdk. Ezek alkotjak a koncepcidé pedagdégusok szdmara leginkabb elfo-
gadhat6 elemeit.

A koncepci6 leginkabb el nem fogadott elemei kozé tartozik, hogy nincsenek tan-
konyvek (85 nem, 29 esetleg és 6 igen), illetve hogy a koncepcio az antropozofia emberta-
naban gyokerezik (82 nem, 31 esetleg és 7 igen). A negativ valasztds magas aranya volt
kimutathatd tovabba a koncepcid szervezeti felépitését érintd 12+1 évfolyamos rendszer
esetében (77 nem, 33 esetleg, 10 igen), illetve hogy az iskolanak nincsen igazgatoja, a ve-
zetést a sziiloi-tanari kollegium kozosen végzi (70 nem, 40 esetleg és 10 igen).

A neveléstudomanyi irodalomban ¢€s a sajtéban a Waldorf-pedagogiai koncepcidja-
val kapcsolatban olvashat6 kilenc megallapitas koziil 6t esetében volt kiemelkedéen magas
a negativ valasztasok ardnya: parhuzamot tételeznek fel az iskolakoncepcio és a neondci
mozgalom kozott (120 nem); alulmiivelt, liike, élhetetlen gyerekek jarnak ebbe az iskolaba,
az iskolaban nem oktatnak semmit, csak szorakozni jarnak ide a gyerekek (111 nem 8§ eset-
leg és 1 igen); a koncepci6 elméleti hatterét érintd kijelentés, mely szerint kiilonbozo valla-
sok és filozofidk, tavol-keleti okkult praktikak, antik misztériumkultusz, evolucios elmélet és

a kereszteny hit egyes elemeinek osszegyurt egyvelege képezi (103 nem, 16 esetleg és 1
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igen); hogy tiltja a gyerekek szamara a TV-nézést (93 nem, 2lestleg és 6 igen); illetve,
hogy a koncepcio osszeférhetetlen a hagyomanyos iskolaéval (91 nem, 18 esetleg és 11
igen). Négy esetben magasabb volt a pozitiv valasztdsok ardnya, ebbdl a humdnus,
gvermekcentrikus, nem teljesitményorientalt elem esetében (10 nem, 26 esetleg és 84 igen)
volt szignifikdnsan magas.

Osszegezve a megkérdezett pedagogusok viszonyulasat a Waldorf-pedagogia kon-
cepcidjahoz jellemzd elemeinek és a koncepciordl a neveléstudomanyi irodalomban és
sajtoban olvashato kijelentések valasztasa alapjdn megallapithato, hogy a koncepcid jel-
lemzbi esetében magasabb a pozitiv valasztasok ardnya, mig a koncepciordl olvashatok
esetében alacsonyabb. Osszegezve a ketté eredményét pedig a negativ valasztasok aranya

alacsonyabb: 23 elem esetében 9 negativ és 14 pozitiv valasztas mutathato ki.

9.2.3 A pedagoégusok viszonyuldsa Barbiana-iskola koncepciojahoz

Barbiana-iskola jellemzd elemei, amelyekkel kapcsolatban a valaszadd pedagogu-
soknak dontést kellett hozniuk, a kovetkezok voltak:

A koncepcid alapitdjanak személyére vonatkozdan: Alapitdja egy katolikus falusi
pap, aki iskolakoncepcidjaval a szocialisan hatranyos helyzetben levd gyerekek esély-
egyenldségének megvaldsitasara torekedett.

A koncepcioban kimutathat6 tanulasfelfogas: A kivalasztott tananyag kapcsolodik a
didkok kornyezetéhez, igényeihez, és mindig a valosagbol keriil levezetésre. Sajatos torté-
nelemszemléletet képvisel: idében visszafelé, a jelenbdl kiindulva tanitja a torténelmi is-
merteket, kiindulva abbdl a feltevésbdl, hogy a gyerekeket jobban érdekli az, ami iddben is
kozelebb all hozzajuk, mindennapi életiikhoz.

A koncepci6 tanulora, gyermekre vonatkozo felfogasa, tanarszerep értelmezése, il-
letve a tanul6 és a tanar viszonyéanak értelmezése: Tandr és diak kozott egyenrangu, de-
mokratikus kapcsolat van. A tanarok és a diakok kdzosen alkotjak a szabalyaikat.

A tanar nem az ismertek kozvetitdje, hanem a tanulési kornyezet megalkotoja és a tanulési
folyamat segitdje.

A koncepcio tényleges megvaldsulasi mddja, azaz iskolai gyakorlata: Nincsenek
tankonyvek. Nincsen osztalyzas, vizsga €és buktatds. Egésznapos oktatds van. Az 6rdk nem
hagyomanyos értelemben vett tanordk, hanem sokszor a miithelyben, a szabadban folynak.
A nagyobb didkok tanitjak a kisebbeket. A nyelv és a kommunikacié a legfontosabb, az

irds mivészete megtanulhatd a kollektiv szovegalkotas mddszerével (mindenki megfogal-
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mazza sajat mondatait az adott témaval kapcsolatban, amelyek azutdn kozos munkaval
valogatas, javitas és rendezés utan alkotjak a kész szoveget).

A szakirodalomban és a sajtoban megfogalmazott vélemények és hangstlyozott
elemek: Az alapitd és egyben tanar alkalmazta a testi fenyitést. Alapitdja ellen pert inditot-
tak, mert kiallt a kotelez6 sorkatonai szolgalat megtagadasa mellett. A tekintélyellenes
iskola példaja. Az alapito iskolai tevékenysége elsdsorban nem pedagdgiailag volt megha-
tarozott, hanem a keresztény hit vezérelte. Az alapitd baloldali beéllitottsagu, kommunista
érziiletil.

A Barbiana-iskola koncepcidjanak 12 elemével és 5, a koncpeciorol megfogalma-
zott véleménnyel kapcsolatban nyilatkoztak a vélaszadd pedagdgusok (Lasd 11. szamu
melléklet: A valaszadd pedagogusok valasztdsai a Barbiana-iskola jellemz6 elemeire €s a
koncepciodval kapcsolatban megfogalmazott kijelentésekre vonatkozodan).

A Barbiana-iskola koncepcid szintén megosztotta a megkérdezett pedagdgusokat. A
koncepciodt jellemzd 12 elem koziil nyolc elem esetében volt az eredmények Osszesitése
alapjan pozitiv valasztas kimutathato. Szignifikans kiilonbség a negativ és pozitiv valaszta-
sok kozott a kovetkezd esetekben volt jellemzd: A negativ valasztas kimagaslo aranya a
mar a Waldorf-pedagdgia koncepcidja esetében is eléfordult tankonyvek mellézése (85
nem, 29 esetleg €s 6 igen), illetve a nincs osztalyzds, vizsga és buktatas esetében (89 nem,
15 esetleg és 16 igen) elem esetében volt kimutathato. Ezek az elemek a koncepcid egyér-
telmiien negativ megitélés ala es6 elemei koz¢ sorolhatok.

A pozitiv valasztasok fordultak el6 magasabb ardnyban a kovetkezed elemek eseté-
ben: a kivalasztott tananyaga kapcsolodik a didkok kornyezethez, igényeihez, és mindig a
valosagbol keriil levezetésre (8 nem, 38 esetleg €s 74 igen), a tandr nem az ismeretek koz-
vetitoje, hanem a tanulasi kornyezet megalkotoja és a tanulasi folyamat segitdje (16 nem
15 esetleg és 69 igen); tanarok és diakok kozésen alkotjak szabdlyaikat (10 nem. 50 esetleg
¢és 60 igen) elemek esetében, illetve hogy az ordk nem a hagyomanyos értelemben vett tan-
ordk, hanem sokszor a mithelyben, a szabadban folynak elemnél (16 nem, 38 esetleg és 66
igen), amelyek nagyobb aranyban képezik a koncepcid egyértelmiien pozitivnak itélt ele-
meit.

A neveléstudomanyi irodalomban és a sajtoban Barbiana-iskola koncepciojaval
kapcsolatban olvashato 6t elem koziil harom esetében jelentésen nagyobb a negativ valasz-
tasok aranya. A megkérdezett pedagdégusok nem tudtak azonosulni azzal, hogy az alapito
és egyben tandar alkalmazta a testi fenyitést (112 nem, 8 esetleg), baloldali beallitottsagu,

kommunista érziiletii (92 nem, 25 esetleg €s 3 igen), illetve a koncepcio a tekintélyellenes
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iskola példdja (95 nem, 22 esetleg és 3 igen). Egyértelmiien pozitiv valasztds nem volt
egyik elem esetében sem kimutathat6, a megkérdezett pedagogusok pozitiv és negativ va-
lasztdsanak aranya kozel azonos volt a tobbi elem esetében.

Osszegezve a megkérdezett pedagdgusok viszonyuldsat Barbiana-iskola koncepcio-
jéhoz jellemzé elemeinek és a koncepcidrdl a neveléstudomanyi irodalomban ¢€s sajtoban
olvashat6 kijelentések valasztasa alapjan megallapithatd, hogy a koncepcio jellemzdinek
esetében magasabb a pozitiv valasztasok ardnya. A koncepcidrdl olvashatd kijelentések
esetében pedig tobb a negativ valasztas. Osszegezve a kettd eredményét azonban a 17 elem
koziil 10 elemnél volt magasabb a pozitiv valasztas aranya és 7 esetben a negativ valaszta-

sok voltak talstulyban.

9.2.4 A pedago6gusok viszonyuldsa summerhill-i iskola koncepcidjdhoz

A summerhill-i iskola jellemz6 elemei, amelyekkel kapcsolatban a valaszado peda-
gbégusoknak dontést kellett hozniuk, a kdvetkezdk voltak:

A koncepci6 alapitojanak személyére vonatkozoan: Alapitdja pedagdgus.

A koncepcid elméleti hatterére vonatkozoan: A koncepcid alapjat Freud és Reich
pszichoanalitikus irdnyzata hatdrozza meg.

A koncepcidban kimutathatd nevelésfelfogas: A szexudlis tabuktol mentes nevelést
hirdeti: ellenzi a maszturbacio és a szexudlis érintkezés tiltasat. A nevelés célja az dnszaba-
lyoz6 gyermek megvaldsitdsa. Lemond a nevelésben a tekintélyelviiségrol, a felnétti ira-
nyitasrol és szuggesztiv befolyasolasrol.

A koncepcioban kimutathato tanuldsfelfogas: A gyermekkori tanuldsban a tananyag
elsajatitas helyett a szabad jatékon keresztiili tanulas jelentdségére fekteti a hangsulyt.

A koncepci6 tanulora, gyermekre vonatkozo felfogasa, tanarszerep értelmezése, il-
letve a tanuld €s a tanar viszonyanak értelmezése: Alapelve a gyermek eredendd josagaba
vetett hit, a gyermek jonak sziiletik, csak a tarsadalom teszi gonossza. A nevelésben felnott
¢s gyermek egyenrangu. A koncepcio tényleges megvaldsulasi mddja, azaz iskolai gyakor-
lata: Az ora a tanar szdmara kotelezd, neki mindig meg kell jelennie. A didknak jogéban 4ll
eldontenie, hogy mikor és mit akar tanulni, az 6rék latogatasa a diak szamara semmilyen
formaban sem kdételezd. Nincs értékelés, szoveges sem, és nincs buktatés.

Az iskola jellegzetessége a széles jogkorrel rendelkezd onkormdnyzat, amelynek
gyerekek ¢€s tanarok egyarant a tagjai és mindenki egy-egy szavazattal rendelkezik. Ez a

gytlés dont az iskolat érintd kérdésekben (kivétel a tanarok felvétele és elbocsatasa, vala-
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mint a pénziigyek), meghatarozza az iskola életét érintd szabalyokat, kiszabja a szabalyok
megszegése esetén a biintetést. Bentlakéasos intézményként miikodik. A sziiloknek tandijat
kell fizetni.

A szakirodalomban és a sajtoban megfogalmazott vélemények ¢és hangsulyozott
elemek: Alapitoja radikalis neveléselméleti teoretikus, az egyik legvitatottabb személyiség
a reformpedagogia képviseldi koziil. A koncepcidrol folyd vitdk targyat a szex-
karomkodés-dohanyzas engedélyezésének kérdése képezi. A koncepcid esetében leggyak-
rabban hasznalt jelzok: elszigetelt, radikalis, szélsdséges, forradalmi, liberdlis. Az iskola
megvalositasa utdpisztikus. Az iskoldban tobbszor volt tanfeliigyeleti vizsgélat, tobbszor
fenyegette bezaras, de végil birdsagi dontés sziiletett arrdl, hogy az intézmény tovabbra is
miikddhet.

A Summerhill-iskola koncepcidjanak 13 elemével és 5, a koncepciorol megfogal-
mazott véleménnyel kapcsolatban nyilatkoztak a valaszadé pedagoégusok (Lasd 12. szamu
melléklet: A valaszadd pedagdgusok valasztasai a Summerhill-iskola jellemzé elemeire és
a koncepcioval kapcsolatban megfogalmazott kijelentésekre vonatkozdan).

A summerhill-i iskola esetében a koncepciot jellemzd elemeknél egyenld ardnyban
fordultak eld a pozitiv és a negativ valasztasok. Ennek ellenére ki kell emelni, hogy a hat
negativ megitélés ala sorolhatd elem esetében az eltérés jelentésen nagyobb volt a negativ
¢és a pozitiv valasztasok kozott. A koncepcio ilyen eleme, hogy az ordkon valo részvétel
csak a tanar szamara kételezo, a didknak nem (112 nem, 5 esetleg és 3 igen); az iskolaban
nincs értékelés, szoveges sem, és nincs buktatas (104 nem, 14 esetleg és 2 igen); az iskola
bentlakdsos intézményként miikodik (91 nem, 27 esetleg és 2 igen), illetve, hogy Neill a
szexualis tabuktol mentes neveleést hirdeti, ezert ellenzi a maszturbacio és a szexudlis érint-
kezés tiltasat (75 nem, 36 esetleg és 9 igen). Ezek az elemek tehat a summerhill-i iskola
koncepcidjanak a megkérdezett pedagdgusok altal legkevésbé elfogadhatd elemei.

Az altaluk pozitiv megitélés ald sorolt elemek esetében szignifikdns kiilonbség a
pozitiv valasztasok esetében csak egy elemnél volt kimutathat6, azaz, hogy a koncepcio
kidolgozoja pedagdgus (3 nem, 25 esetleg €és 92 igen). A tobbi elem esetében a pozitiv
megitélés soran magas volt az esetleg/talan valasztdsok ardnya a valdszini és a biztos,
hogy vélasztanam dontésekhez képest.

A neveléstudomanyi irodalomban ¢€s a sajtoban a summerhill-i iskola koncepcidja-
val kapcsolatban olvashato 6t elemnél viszont egyetlen esetben sem volt pozitiv valasztas
kimutathat6, hanem minden esetben szignifikdns kiilonbséggel a negativ valasztds domi-

nalt: kidolgozoja radikalis neveléselméleti teoretikus, az egyik legvitatottabb személyiség a
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reformpedagogia képviseloi koziil (103, nem 17 esetleg, 0 igen); a koncepciordl folyo vitak
targyat a szex-karomkodas-dohanyzas engedélyezésének kérdése képezi (119 nem, 1 eset-
leg és 0 igen); a koncepcio esetében leggyakrabban hasznalt jelzok: elszigetelt, radikalis,
szelsoseges, forradalmi, liberalis (111 nem, 8§ esetleg és 1 igen); az iskola megvalositasa
utopisztikus (108 nem, 12 esetleg és 0 igen); az iskolaban tobbszor volt tanfeliigyeleti vizs-
galat, tobbszor fenyegette bezaras, de végiil birosagi dontés sziiletett arrol, hogy az intéz-
mény tovabbra is miikodhet (99 nem, 21 esetleg €s 0 igen).

Osszegezve a megkérdezett pedagégusok viszonyulasat summerhill-i iskola kon-
cepcidjahoz jellemz6 elemeinek és a koncepciordl a neveléstudomanyi irodalomban és
sajtoban olvashato kijelentések valasztasa alapjan megallapithato, hogy bar a koncepciok
jellemzdinek esetében egyforma a negativ és a pozitiv megitélés ala esd elemek aranya, a
koncepcidval kapcsolatban kijelentéseknél viszont csak negativ valasztids volt. Ezt a két
eredményt dsszegezve a negativ megitélés ala esé elemek aranya magasabb: 18 elembdl 11
értékelhetd negativ valasztasként és csak 7 elem pozitivként, amelynél pedig csak egy

esetben mutathato ki a pozitiv valasztas jelentés dominancidja.

9.3 A pedagogusok viszonyulasa a koncepciok fo jellemzoihez

A kérdoiv V. kérdésének kitoltésével a megkérdezett pedagdgusok arrdl nyilatkoz-
tak valasztasi szdndékuk, illetve annak mértékének megjeldlésével, hogy milyen mérték-
ben tudnak azonosulni, illetve milyen mértékben tartjak elfogadhaténak szdmukra az egyes
koncepcidk alapitdjara, elméleti hatterére, nevelés- és tanulasfelfogasara, gyermek- és a
tanarképére, iskolai gyakorlatara vonatkoz6 {6 jellemzoket.

A kapott valaszok alapjan a valasztasok aranya koncepciok szerinti megoszlasban a

kovetkezOképpen alakult:

Biztos, hogy Valdszini, Esetleg/talan Val6szini, Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem valasztanam. | hogy valaszta- valasztana.
na. valasztana. na.
EKP 1% 4% 17% 36% 42%
Waldorf 13% 24% 36% 21% 6%
Barbiana 11% 21% 32% 25% 11%
Summerhill 24% 26% 28% 16% 6%

51. tablazat A valasztasok aranya a koncepciok fo jellemzoje alapjan (Langerné 2009)
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A valasztasok alapjan megallapithatd, hogy a koncepcidk f6 jellemzdi alapjan a
megkérdezett pedagogusok az EKP-t valasztanak leginkabb iskolajuk pedagdgiai program-
jaként. Az EKP esetében a nem vélasztas aranya volt a legkisebb, dsszesen 5%, mig a pozi-
tiv valasztasok aranya, 6sszesen 78%, volt a legmagasabb. A koncepciok koziil legkeve-
sebb igen valasztast volt kimutathaté summerhill-i iskola esetében: 0sszesen 22% volt a
valoszintli, hogy valasztand és a biztos, hogy valasztana dontések aranya, mig a negativ
valasztasok ardanya 50% volt. Az esetleges valasztds ardnyat is figyelembe véve sem mu-
tathato ki jelentés valtozas: az EKP esetében igy a pozitiv valasztas aranya kozel teljes
mértékil, summerhill-i iskola esetében pedig 50%-ra novekedik. Azt azonban ki kell emel-
ni, hogy az esetleg/talan véalasztanam dontés nem értelmezhetd olyan mértékben pozitiv
valasztasként, mint a valdszinii €s a biztos, hogy valasztanam dontések.

A Barbiana-iskola és Waldorf-pedagdgia esetében az vélasztasok aranya mar nem
mutat szignifikdns mértéki eltérést. Nem valasztottadk az egyes koncepciokat, illetve utasi-
tottak el olyan egyértelmiien, mint az EKP és Summerhill-iskola esetében. Mindkét kon-
cepcional kozel azonos mértékli volt a nem valasztds aranya, a valasztas aranya pedig a
koncepcié f8 jellemzéi alapjan Barbiana-iskola esetében volt 8% magasabb. Osszesitve a
pozitiv és negativ valasztasok aranyat kdzel azonos eredményt mutathato ki.

Summerhill-iskola és az EKP esetében a valasztasok aranya tiikrozte a két koncep-
ci6 kozotti kiilonbséget az elterjedtség tekintetében, Barbiana-iskola és Waldorf-pedagogia

esetében ezzel szemben szignifikdns eltérés nem volt kimutathat6.

9.4 A pedagogusok viszonyuldsa a koncepciokhoz a koncepciok recepcioja alapjan

A kérddiv VI. kérdésének kitoltésével a megkérdezett pedagdgusok arrol nyilatkoz-
tak valasztasuk megjeldlésével, hogy a sajtoban az egyes koncepciokra vonatkozo megal-
lapitasokat figyelembe véve milyen mértékben tudnak azonosulni egy adott koncepcidval.

A valaszok alapjan a valasztasok ardnya az egyes koncepciokara vonatkozdan a ko-

vetkezéképpen alakult:
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Biztos, hogy Valoszint, Esetleg/talan Valoszint, Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem valasztanam. hogy valaszta- valasztana.
na. valasztana. na.
EKP 5% 17% 30% 29% 19%
Waldorf 32% 26% 23% 15% 4%
Barbiana 40% 31% 25% 4% 1%
Summerhill 63% 27% 10% 0% 0%

52. tablazat A valasztasok aranya az adott koncepcio recepcioja alapjan (Langerné 2009)

A valaszok elemzése alapjan megallapithat6, hogy a koncepciokrol a neveléstudo-
manyi irodalomban ¢és a sajtoban olvasottak alapjan a legtdbb pozitiv valasztas (48%) és a
legkevesebb negativ valasztis (22%) az EKP-val kapcsolatban volt kimutathato.
Summerhill-i iskola esetében ez az arany forditott: egyetlen pozitiv valasztas sem volt, mig
kiemelkedden magas (90%) volt a negativ valasztidsok ardnya.

A Waldorf-pedagodgia esetében az arany a negativ valasztasok aranyéba tolddott el
(58%), a pozitiv valasztdsok ardnya 19% volt. Barbiana-iskola esetében a negativ valaszta-
sok ardnya még magasabb volt (70%), a pozitiv valasztasok aranya pedig csak 5%. Mind-
két esetben kozel azonos volt az esetleg/talan valasztas aranya.

Az eredmények alapjan megallapithat6, hogy a koncepcidok neveléstudomanyi és
sajtobeli recepcidja alapjan tortént valasztasok jobban tiikrozik az adott koncepcid elter-
jedtségét, mivel a Waldorf-pedagogia esetében tobb pozitiv valasztas volt kimutathato,

mint Barbiana-iskola esetében.

9.5 Osszegzés: A pedagdgusok viszonyuldsa a kivalasztott koncepcidkhoz

A pedagogusok a koncepci6 {6 jellemzoit és annak recepciojat figyelembe vevo valasz-

tasainak Osszesitése alapjan a pozitiv €s negativ valasztasok aranya a kovetkezoképpen alakult:

Biztos, hogy Valoszin, Esetleg/talan Valoszint, Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem vélasztanam. hogy valaszta- valasztana.
na. valasztana. na.
EKP 2% 7% 19% 35% 38%
Barbiana 20% 24% 30% 18% 8%
Waldorf 20% 25% 31% 19% 5%
Summerhill 35% 26% 23% 12% 4%

53. tablazat A valasztasok ardnya a koncepcio f6 jellemzdi és a recepcio alapjan (Langerné 2009)
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Az eredmények Osszegzése alapjan megallapithatd, hogy a legtobb pozitiv valasz-
tast (73%) az EKP koncepcidja kapta, mig a negativ valasztasok aranya a legalacsonyabb
volt (8%). Summerhill-i iskola esetében a valasztasok Osszesitése alapjan a negativ valasz-
tasok volt tobbségben (61%), a pozitiv valasztasok ardnya pedig a legalacsonyabb (16%).
Mindkét koncepcid esetében az esetleg/talan valasztanam valasz aranya kozel azonos volt.

A Waldorf-pedagdgia és Barbiana-iskola koncepciok esetében a pozitiv €s negativ
valasztdsok aranyanak elemzése alapjan nem mutathatd ki szignifikans kiilonbség a két
koncepcid kozott. A pozitiv és negativ valasztasok, illetve az esetleg/talan véalasztana don-
tések aranya kozel azonos. Barbiana-iskola esetében a pozitiv valasztasok aranya nagyobb

2%-kal, ennek megfelelden a negativ valasztasok aranya pedig kisebb 2%-kal.

9.6 A kivdlasztott reform- és alternativ pedagdgiai iskolakoncepciok elterjedését

befolyasolo tenyezok

Osszehasonlitva az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program, a Waldorf-
pedagdgia ¢és -iskola, a Barbiana-iskola, illetve a Summerhill-iskola recepciojat a nevelés-
tudomanyi irodalomban az elsd legszembetlinbb kiilonbség a roluk megjelent publikacidk
mennyiségében mutatkozik meg. A kozoktatasban elterjedt koncepciok esetében (Erték-
kozvetitd és képességfejlesztd program ¢s Waldorf-pedagogia) a publikaciok szama szigni-
fikansan magasabb volt, mint az elszigeteltek esetében (Barbiana-iskola és Summerhill-
iskola). Kimutathat6 tovabba, hogy az eltrejedt koncepciok esetében van és volt a megjele-
nésiiktél kezdve egy olyan kdzismert, illetve a neveléstudomannyal foglakoz6 szakembe-
rek korében is elismert és elfogadott személy — Zsolnai Jozsef programgazda az Ertékkoz-
vetitd és képességfejlesztd program esetében, illetve Vekerdy Tamas a Waldorf-pedagogia
¢s -iskolak esetében —, akinek fontos szerepe volt a két koncepcid magyarorszagi elterjedé-
sében.

A kivalasztott koncepcidk recepcidjat tekintve tovabbi kiilonbség, hogy a Magyar-
orszagon leginkabb elterjedt koncepcid esetében a neveléstudomanyi irodalomban ¢€s a
sajtoban kimutathatd negativ megitélés ala esé véleményeknek az aranya sokkal alacso-
nyabb volt, mint a tobbi koncepcid esetében.

A koncepcidk recepcidjaban kimutathatd negativ vélemények két ponton is kapcso-

latba hozhatok a pedagogusok valasztasaival. Egyrészt a sajtoban olvashatd negativ véle-
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mények, tévhitek visszatiikrozédnek a pedagogusok reform- és alternativ pedagdgiakrol és
iskolakrdl alkotott nézeteiben €s véleményében (nem igazolt az alternativ iskoldk eredmé-
nyessége, tulzottan liberalisak, nem készitik fel a gyermekeket a tovabbtanulasra stb.).
Masrészt a pedagdgusok vélasztasai alapjan kimutathatd volt, hogy nem valasztandnak
olyan reform- vagy alternativ pedagogiai koncepcidt iskoldjuk nevelési programjaként,
amellyel kapcsolatban nagyobb mértékben volt olvashaté negativ vélemény a sajtoban.
Ezért a média nézet- és véleményformald szerepét a pedagdégusok pedagdgiai-szakmai tu-

dasara és dontéseire nézve sem szabad figyelmen kiviil hagyni.
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10. HIPOTEZISEK IGAZOLASA

A vizsgalat elején a reform- és alternativ pedagdgiak pedagogusképzésben betoltott
helyére €s szerepére vonatkozo 1. hipotézis esetében elmondhato, hogy a tanitd- és a tanar-
képzési tantervek €s tantargyi tematikdk elemzése soran kapott eredmények megerdsitették
hipotézisiinket, miszerint a tanitok ¢és a tandrok képzésében a kdtelezd pedagdgiai tanegy-
ségek keretében a reform- és alternativ pedagogiak feldolgozasara forditott id6 alacsony és
elsésorban neveléstorténeti-elméleti és neveléselméleti szempontbol keriilnek targyaldsra a
képzés folyaman.

A pedagdgusképzésben betoltott szerephez kapcsoloddan felallitott 2. hipotézis
nem bizonyult teljes mértékben igaznak. Az elemzés eredményeként kapott adatok alapjan
nem mutathato ki eltérés a tanitoképzés €s az egyetemi szintli tanarképzés esetében a re-
form- és alternativ pedagogidk targyaldsara forditott id6 tekintetében. Igazolddott azonban
az a feltevés, hogy a tanitok képzésében a torténeti-elméleti, neveléselméleti targyalasi
szempont mellett nagyobb aranyban volt kimutathato a gyakorlati, didaktikai-metodikai
aspektusbol torténd feldolgozas, mint az egyetemeken folytatott tanarképzés esetében.

A pedagdgusok reform- ¢és alternativ pedagogiai koncepcidkkal kapcsolatos ismere-
teikre és nézeteikre vonatkozodan felallitott 1. hipotézissel kapcsolatban igazolodott a felte-
vés, hogy a pedagdgusok kevés koncepcidt ismernek és elsé sorban hallottak a megneve-
zett koncepcidkrdl vagy egy kicsit ismerik 0ket. Az ismereteik forrasaként pedig a képzést
¢s a tovabbképzést nevezték meg.

A 2. hipotézis esetében igazolodott, hogy a pedagodgusok végzettsége és a pedago-
gusi diploma megszerzésének ideje 0sszefligg a reform- és alternativ pedagdgiai koncepci-
okra vonatkoz6 ismeretek mennyiségével, mértékével és forrasdval. A reform- és alternativ
koncepciokat nem ismerdk ardnya a tanitok korében a legalacsonyabb ¢€s legmagasabb a
kozépiskolai tanarok korében, illetve minél régebben szerezték pedagdgusi diplomdjukat,

annal magasabb a koncepcidt megnevezni nem tuddk aranya.
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Legtobb koncepciot az altalanos iskolai tanarok, illetve a diploméjukat 11-30 évvel
ezeldtt megszerzo pedagdgusok neveztek meg, legkevesebbet a kozépiskolai tanarok és a
diploméjukat 0-10, illetve 31-40 évvel ezeldtt megszerzd pedagdgusok.

Az ismeretek mértékét figyelembe véve a kozépiskolai tandrok esetében fordult eld
legkevésbé a koncepciok alapos ismerete, illetve minél régebben szerezték a valaszadok a
pedagdgus diplomajukat, annal kisebb mértékben ismerik a koncepciokat.

Az ismeretek forrasat tekintve az altalanos iskolai tandrok ismereteiket a képzés,
tovabbképzés soran szerzik, illetve a szakirodalombol szarmaznak. A tanitok a tovabbkép-
zést, a kozépiskola tanarok a képzést jeloltek meg elsddleges forrasként. A pedagdgusi
diploma megszerzésének idejét figyelembe véve minél régebben végezte tanulmanyait a
pedagbgus, az ismeretek forrasaként annal inkabb a képzés helyét a tovabbképzés vette at.

A pedagogusok reformpedagogiai koncepciokra és alternativ iskolédkra vonatkozd
nézeteikkel kapcsolatban felallitott hipotézis a metafora elemezés €s a pedagogusok véle-
ményének elemzése alapjan igazolast nyert, mely szerint a pedagdgusok tobbségében ne-
gativ nézetekkel rendelkeznek, probalkozasnak tartjak oket és idegenkednek toliik. Nem
tartjak az reform- és alternativ pedagogiai program szerint mitkédo iskoldkat alkalmasnak
arra, hogy felkészitsék a gyerekeket a tovabbtanuldsra és megfeleljenek a tarsadalmi elva-
rasoknak.

Az 6sszehasonlitas targyaul kivalasztott négy koncepcié — Ertékkozvetité és képes-
ségfejlesztd program, Waldorf-pedagogia, Summerhill-iskola és Barbiana-iskola esetében
felallitott 1. hipotézis a tantervelemzés eredménye alapjan részben bizonyult igaznak. A
tanitok és a tanarok képzésében a Magyarorszagon elterjedt koncepciok koziil kimutathatd
volt a Waldorf-pedagdgia jelenléte a képzési anyagban, viszont nem talaltunk utalést arra,
hogy a képzés soran foglalkoznanak kifejezetten az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd
programmal.

A 2. hipotézis esetében igazolddott az eredmények elemzése soran, hogy a pedago-
gusok altal megnevezett koncepciok kozott szerepel a Waldorf-pedagogia és az Ertékkoz-
vetitd és képességfejlesztd program, viszont Summerhill egy alkalommal, mig Barbiana
egyetlen alkalommal sem volt kimutathaté a megnevezett koncepciok kozott. A hipotézis
azon része is igazolast nyert, amely szerint a pedagogusok ezeket a koncepciokat alapo-
sabban ismerik.

A reform- és alternativ pedagogiai koncepciok publicitdsanak mértékére €s recepci-
0jara vonatkozd hipotézissel kapcsolatban elmondhatd, hogy a neveléstudomanyi iroda-

lomban ¢és a sajtoban megjelent irdsok elemzése alapjan igazolodott az a feltevés, hogy a
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kozoktatasban elterjedt koncepciokkal kapcsolatban tobb iras jelent meg a neveléstudoma-
nyi szakirodalomban és a sajtoban. A koncepciok recepcidjara vonatkozoan azonban a
Waldorf-pedagogia és -iskola tekintetében nem bizonyult igaznak az a feltevés, hogy a
kozoktatasban elterjedt koncepcidk esetében a sajtobeli recepcioban nem mutathato ki
olyan motivum, ami negativ megitélés ala esne. Az dsszefiiggés egy koncepcio elterjedtsé-
ge ¢s a neveléstudomanyi irodalomban és a sajtoban megjelent irasok kdzott a megjelent irasok
szamaban ¢és a neveléstudomanyi irodalomban kimutathat6 recepcidban mutathat6 ki.

A pedagdgusok kivalasztott koncepciokkal kapcsolatos valasztidsara vonatkozd hi-
potézis beigazolodott a valasztdsok eredményeinek Osszegzése alapjan, mely szerint a pe-
dagogusok azt a koncepcidt valasztottak leginkabb, amely nem tartalmazott radikalis, a
hagyomanyos iskolatol és oktatastol nagymértékben eltéré motivumot, illetve a koncepciok

recepcidjaban sem kimutathaté negativ megitélés.
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Osszefoglalas

A kutatdsunk soran arra kerestiik a valaszt, hogy milyen tényezok akadalyozhatjak
a reformpedagogiai iskolakoncepcidk és alternativ iskoldk elterjedését a kdzoktatasban,
illetve a feltart korlatoz6 tényezdk tiikrében milyen valtoztatasok sziikségesek a pedagdgu-
sok képzésében és tovabbképzésében ahhoz, hogy ezek a koncepciok a jelenleginél na-
gyobb mértékben elterjedjenck a kdzoktatasban. A kiindulopont a kutatas targyanak meg-
hatarozasahoz a reform- ¢és alternativ pedagogiak lehetséges elterjedési ttjai koziil a legha-
tékonyabb volt, amely szerint egy iskola pedagdgusai dontenek reform- és alternativ peda-
gogiai koncepcidkra vonatkozd ismereteik, nézeteik és véleményiik alapjan arrdl, hogy a
hagyomanyos helyett egy reform- vagy alternativ koncepcidt valasztanak intézménytik
pedagdgiai programjaként, illetve, hogy a reform- és alternativ pedagogiai irdnyzatok ko-
zll melyiket valasztjak.

Ennek megfelelden a kutatdst tematikailag két részre osztottuk. Egyrészt vizsgaltuk
a reform- és alternativ pedagogiak helyét €s szerepét a tanar- és tanitoképzésben; a peda-
gbgusok reform- és alternativ pedagogiai koncepciokkal kapcsolatos ismereteit, ismereteik
forrasat és mértékét, illetve a pedagdgusok reformpedagdgiara és alternativ iskoldkra vo-
natkoz6 nézeteit és véleményét. Masrészt pedig dsszehasonlitdé elemzéssel négy — elsddle-
gesen az elterjedtség mértéke alapjan kivalasztott — reform- és alternativ pedagdgiai kon-
cepcidval — az Ertékkozvetitd és képességfejleszté programmal, a Scuola di Barbianaval,
Summerhill-lel és Waldorf-pedagogiaval — kapcsolatban vizsgaltuk helytiket és szerepiiket
a tandr- ¢és tanitoképzésben; a pedagdgusok a kivalasztott koncepciokkal kapcsolatos isme-
reteit, ismereteik forrasat és mértékét; a koncepciok recepcidjat a neveléstudomanyi iroda-
lomban ¢€s a sajtoban; a pedagdgusok viszonyulasat a kivalasztott koncepciokhoz; illetve az
egyes koncepciok elterjedését befolyasolo tényezdket.

A reformpedagdgia és alternativ iskola témakor szakirodalmi hatterének feldolgo-
zasa eredményeként sor keriilt a reform- €s alternativ pedagogia, illetve reform- és alterna-
tiv iskola fogalmak elhatarolasara, valamint a reformpedagogiai iskolakoncepcidk és alter-
nativ iskoldk magyarorszagi megjelenésének ¢€s elterjedésének torténeti attekintésére. Be-
mutatasra keriiltek tovabba a kutatas elején megfogalmazott hipotézisek és az igazolasukra

valasztott kutatadsi modszerek.
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Célkitlizéstink megvalositasa érdekében feltartuk a reform- €s alternativ pedagogiak
pedagdgusképzésben betoltott helyét és szerepét. Nyolc tanarképzéssel, és 6t tanitoképzés-
sel foglalkozo felsdoktatasi intézmény esetében dokumentumelemzés modszerével vizsgal-
tuk a tanar- és tanitoképzés modelltanterveit, a tantargyleirasokat és a pedagogia-
pszicholdgia komplex, illetve a pedagodgia szigorlat tételsorait. Az elemzés eredményei
alapjan megallapitottuk, hogy a reform- €s alternativ pedagogiadk témakor feldolgozasanak
aranya a kotelezd tanegységek keretében alacsony, megkozelitésmodja pedig mind a peda-
gogiai tanegységek, mind pedig a szigorlati tételek témai esetében elsdsorban neveléstorté-
neti, illetve neveléselméleti jellegli. Az elmélet €s a gyakorlat 6sszefiiggéseit feltard, didak-
tikai-metodikai aspektusu feldolgozas pedig nagyobb aranyban a tanitéképzéssel foglakozo
intézményknél volt kimutathato.

A pedagdgusok reform- és alternativ pedagogidkkal, illetve iskolékkal kapcsolatos
ismereteiket, nézeteiket és véleményiiket, a kivalasztott iskolakoncepciokhoz vald viszo-
nyuldsukat 120, a pedagogus végzettséget és a pedagdgus diploma megszerzésének idejét
figyelembe vevo, rétegzett mintavétellel kivalasztott pedagogus korében vizsgaltuk.

A pedagogusok reform- és alternativ pedagdgiakkal kapcsolatos ismereteire, isme-
reteik mértékére és forrasara vonatkozdan megallapitottuk, hogy jelentds azoknak a va-
laszadoknak az aranya, akik nem ismernek egyetlen reform- vagy alternativ pedagdgiai
koncepciot sem. Az ismert koncepciok is csak a reform- €s alternativ pedagdgiai iranyza-
tok szlik korére korlatozodnak: legtobbszor a Waldorf-pedagogiat, Montessorit, Rogerst €s
az Ertékkozveti6 és képességfejleszté programot nevezték meg. A pedagogusok ismeretei-
nek mértékére nézve feltartuk, hogy a valaszadok sajat bevallasuk szerint is kevés és felii-
letes ismeretekkel rendelkeznek, illetve az ismereteik pedig elsdsorban a képzésbdl és a
tovabbképzésbdl szarmaznak. Kisebb, de nem elhanyagolhatdé mértékben az ismereteik
forrasaként megjelent azonban a sajto és a kollégak is.

A valaszad6 pedagogusok reformpedagdgiaval és alternativ iskolaval kapcsolatos
nézeteire vonatkozoan feltartuk, hogy a valaszad6 pedagogusok tobbsége negativ viszo-
nyuldsra utald nézettel rendelkezik mindkét célfogalommal kapcsolatban. A reformpeda-
gogiat elsésorban a hagyomanyos pedagogia megujitasara tett probalkozasként értelmezik,
amely nem feltétleniil jar sikerrel, illetve beigazolddhat, hogy a hagyoméanyos pedagogia
mégis eredményesebb. Pozitiv viszonyuldsra utal6 nézetként jelentkezett, ami azonban
kisebb aranyban fordult eld, a reformpedagogia megujulasként, személyiségfejlesztd teve-
kenységként valo értelmezése. Az alternativ iskola a véalaszadé pedagodgusok szerint egy a

kozoktatasi rendszerben elszigetelten 1étezd, sajat torvények alapjan miik6do, a hagyoma-
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nyos iskolatdl nagymértékben kiilonb6zd iskola, amelynek a fennmaraddsa hosszitavon
nem valoszinli. Biztositjadk a valasztas, a menekiilés lehetdségét, illetve a szabadsagot a
gyermek szamara, de az iskoldban folyd tevékenység inkabb jaték és szorakozds, mint ko-
moly munka és tanulds. Az alternativ iskoldkban foly6 pedagodgiai tevékenységet kisérlete-
zésnek tekintik, amely nem jar biztos eredménnyel és az iskolak rovid élettiek.

A pedagdgusok reform- és alternativ peddagogiai program szerint mikodo iskolak-
kal kapcsolatos véleményére vonatkozoan megallapitottuk, hogy a valaszaddk tobbsége
negativ véleményt fogalmazott meg. Nem tartjdk alkalmasnak arra, hogy ellassédk azt a
feladatot, amit a tarsadalom és a sziilok elvarnak az iskolatol. Nem készitenek fel a tovabb-
tanulasra, ¢s nem biztositott az atjarhatosag az iskolak kozott.

A nézetek és vélemények hatterének feltarasa ravilagitott arra, hogy a valaszadd
pedagdgusok nagy része nem rendelkezik konkrét és alapos ismeretekkel a reformpedago-
giaval és reform- vagy alternativ pedagodgiai program szerint miikodd iskolakkal kapcso-
latban, hanem nézeteik ¢és véleményliik inkabb feltételezéseken, tévhiteken alapulnak.

A kutatds masodik részében a négy kivalasztott reform-, illetve alternativ pedagogi-
ai koncepcio recepciojanak osszehasonlitd elemzéséhez az Erékkozvetité és képességfe;-
lesztd programrol 43, a Barbiana-iskolamodellrél 14, a Summerhill-iskolardl 11, valamint
a Waldorf-pedagoiardl és -iskolarol 39, a neveléstudomanyi irodalomban és a sajtoban
megjelent irast vizsgaltunk tartalomelemzés modszerével. Az elemzés soran feltartuk, hogy
a kozoktatasban elterjedt koncepciokkal — az Ertékkozvetitd és képességfejleszté prog-
rammal és a Waldorf-pedagogidval és -iskolaval kapcsolatban — a neveléstudomanyi iroda-
lomban és a sajtoban megjelent irdsok szdma szignifikdnsan magasabb volt, és kimutathato
egy olyan kozismert és a neveléstudomanyon beliil is elismert személy, akinek tevékeny-
sége hozzajarult a koncepciok elterjedéséhez. A koncepciok neveléstudomanyi irodalom-
beli recepcidjara vonatkozdan megallapitottuk, hogy a két elterjedt program esetében nem
talaltunk negativ véleményt, mig a Barbiana-iskolamodell és a Summerhill-iskola esetében
igen. A sajtobeli recepcid elemzése soran azonban a Waldorf-pedagogiara €s -iskolara,
valamint Summerhill-iskoldra vonatkozoan olyan motivumokat tartunk fel, amelyek nega-
tiv megitélés ala esnek.

Az egyes reform- és alternativ pedagogiai koncepciok a megkérdezett pedagogusok
altal torénd valasztasa alapjan megallapitottuk, hogy a hagyoményos iskolatdl és nevelési
felfogastol csak kismértékben eltérd, illetve a neveléstudomanyi irodalomban és sajtoban
pozitiv megitélés ald esd programot részesitették elényben azokkal a programokkal szem-

ben, amelyek a hagyomanyos iskolatol és nevelésfelfogastdl nagymértékben eltérnek, illet-
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ve negativ megitélésiik a neveléstudomanyi irodalomban és sajtoban kimutathatd. Feltartuk
tovabba, hogy a kozoktatasban elterjedt két koncepcio jelenléte a pedagogusképzés kotele-
z0 tananyagaban kimutathat6, és az elterjedt koncepciokat tobb pedagogus és alaposabban
ismeri.

A négy koncepci6d Osszehasonlitd elemzése alapjan tehat a kozoktatasbeli elterje-
désre azoknak a reform- vagy alternativ programoknak van nagyobb esélye, amelyek nem
radikalis valtoztatdsokat céloznak meg, helyet kapnak a pedagdgusképzésben, nagyszamau,
pozitiv megitélésti publicitasnak 6rvendenek és 1étezik egy, a program terjesztésében akti-
van kozremiik6do, kdzismert személy.

A feltart korlatoz6 tényezoOk tiikrében a reform- és alternativ programok kozokta-
tasbeli elterjedését elsdsorban a pedagogusok reform- és alternativ pedagogiai koncepciok-
kal és iskolakkal kapcsolatos ismereteinek bovitése €és elmélyitése jelentheti, amely a tanitd
¢s tanarképzés keretében, illetve a tovabbképzések soran valdsithatd meg. Az elméleti
megkozelités mellett ndvelni kell a metodikai-didaktika megkozelités, a mindennapi isko-
lai gyakorlat bemutatdsanak ardnyat a reform- és alternativ pedagogiak, illetve iskolak tar-
gyaldsa sordn (vO. A tanitoképzés megujitasa érdekében szervezett képességfejlesztd ak-
ciokutatas a Jaszberényi Tanitoképzd Féiskolan'?). Ehhez szorosan kapcsolodva, illetve ezt
megeldzden sziikséges a képzésbe belépd pedagodgus jeldltek és a tovabbképzésben részt-
vevo pedagogusok reform- és alternativ pedagdgiakra és iskolakra vonatkozd nézeteinek és
véleményének feltardsa és formalasa, hogy nyitottabbd és elfogadobba valjanak veliik
szemben.

A pedagogusképzeés és tovabbképzéEs ilyen iranyu tartalmi valtoztatasa a pedagdgu-
sok ismereteinek bovitésén és nézeteinek formalasan keresztiil hozzajarulhat ahhoz, hogy
az iskoldkban dolgozé pedagogusok nagyobb aranyban valasszanak reform- vagy alterna-
tiv pedagogiai koncepciot iskoldjuk pedagodgiai programjaként, igy a reform- és alternativ
pedagogiai koncepciok nagyobb mértékben elterjedhetnek a kozoktatasban és tényleges

valasztasi lehet0séget nyujthatnak pedagogus, sziild €s gyermek szdmara.

12 1988-t61 indult a Jaszberényi Tanitoképzé Féiskolan a tanitoképzés megijitasa érdekében szervezett ké-
pességfejleszté akcidkutatas, amelynek keretében felkészitették a hallgatokat a hazankban is terjedd alterna-
tiv pedagdgiak megismerésére és értékelésére, illetve az alternativ iskolakban vald helytallasra. (Zsolnai-
Kocsis 1997:13-14)



170

Mellékletek

1. szama melléklet: A pedagdgusok altal kitoltott kérddiv

Végzettsége: (A megfelelét kérem, hlizza ald! Ha tobb végzettsége van, azt is jelolje!)

tanito altalanos iskolai tanar kozépiskolai tanar
Pedagogus diplomajat/ait hol szerezte? (A megfeleldt kérem, hiizza ala!)
tanitoképzo foiskola tanarképzo6 fdiskola egyetem
MIKOT? .
Milyen iskolafokon tanit jelenleg? (A megfeleldt kérem, huzza ala!)
1-4. évfolyam 5-8. évfolyam 9-12. évfolyam
Milyen tantargyat/akat tanit? ..............cccoiiiiiiiiiiiiiiie,

Héany €ve tanit? ...

I. Kérem, fejezze be az elkezdett mondatokat (hasonlatokat) és indokolja is meg a befeje-
z¢ést!
A reformpedagdgia olyan, mint

II. Sziveskedjen kitolteni az alabbi tablazatot!
Ismer-e alternativ, ill. reformpedagogiai iskolakoncepcidkat?
Ha igen, melyeket és milyen mértékben? (Hallottam rola; egy kicsit ismerem; alaposan
ismerem; alkalmazom mddszereit)
Ha igen, hol talalkozott vele? (egyetemi/fdiskolai képzés soran; tovabbképzésen; szak-
irodalomban olvastam; sajtoban olvastam; kollégaktol hallottam)
A téablazat kitoltésénél kérem, hasznalja a zarojelben megadott fenti kategoriakat! Tobb
valaszt is megjelolhet.
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Alternativ, ill. reform-
pedago6gia megnevezese

Milyen mértékben
ismeri?

Hol talalkozott vele?

III. Dolgozna-e alternativ vagy reformpedagogiai program szerint miikkodé iskoldban? (A
dontésnél a bérezést, a kdzalkalmazotti statuszt ne vegye figyelembe!) Valaszat kérem,
indokolja!

Igen, mert
Nem, mert

IV. Beiratna-e gyermekét reformpedagogiai vagy alternativ program szerint miikodo iskola-
ba? Valaszat kérem, indokolja! (Akkor is valaszoljon, hogy ha nincs gyermeke, illetve
gyermeke nem iskolaskoru.)

Igen, mert
Nem, mert
V. Az aldbbiakban pedagégiai koncepciokbol kiemelt elemeket olvashat. Ha On iskolaja

pedagogiai programjaként biztosan valasztand azt a koncepcidt, amely az adott elemet
tartalmazza, akkor karikazza be a ,,Biztos, hogy valasztandam” mondatot, és igy tovabb,
tekintetbe véve a tobbi lehetdséget és az On viszonyuldsat az adott elképzeléshez!

A koncepci6 alapjat Freud és Reich pszichoanalitikus irdnyzata hatdrozza meg.

Biztos, hogy Valo6szinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

2. A nevelés célja az 6nszabalyoz6 gyermek megvalositasa.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.

nam. lasztanam.
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3. A gyermekkori tanuldsban a tananyag elsajatitas helyett a szabad jatékon at torténd
tanulas jelentdségét hangstulyozza.

Biztos, hogy Valoszintl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

4. Alapelve a gyermek eredendd josagaba vetett hit. A gyermek jonak sziiletik, csak a
tarsadalom teszi gonossza.

Biztos, hogy Valo6szintl, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

5. A nevelésben a felnétt és a gyermek egyenrangt.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

6. Az ora a tanar szdmara kotelezd, neki mindig meg kell jelennie. A didknak jogéban all
eldontenie, hogy mikor és mit akar tanulni, az 6rak latogatasa a didk szdmara
semmilyen forméaban sem kdotelezo.

Biztos, hogy Val6szindi, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

7. Nincs értékelés, szoveges sincs, €s nincs buktatas.

Biztos, hogy Val6szin, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

8. Kidolgozdja pedagdgus.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztandm.

9. Bentlakésos intézményként miikodik.

Biztos, hogy Valo6szinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.
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10. A sziiléknek tandijat kell fizetniiik.

Biztos, hogy Val6szinti, Esetleg/talan ~ Valoszinli, hogy  Biztos, hogy
nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

11. 12 évfolyamos egységes iskolaban folyik a nevelés. Nem nyujt allamilag elismert
érettségit, hanem egy érettségire felkészitd 13. évfolyam biztositja erre a lehetdséget.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

12. Létrehozoja egy katolikus falusi pap, aki iskolakoncepcidjaval a szocialisan hatranyos
helyzetben levd gyerekek esélyegyenldségének megvaldsitasara torekedett.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

13. A kivalasztott tananyag kapcsolodik a diakok kornyezetéhez, igényeihez, és mindig a
didkot koriilvevo tapasztalati valosagbdl keriil levezetésre.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztandm.

14. Biztositja a jatékélményt a tanulok szdmara a tanulds soran, kihasznalja a jatékok
fejlesztd hatasat.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

15. Tanar és diak kozott egyenrangti, demokratikus kapcsolat van.

Biztos, hogy Val6szinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

16. A tehetséggondozas és hatranykompenzalas képességfejlesztésen keresztiil
differencialt tanulasszervezéssel megoldhat6 a tanoran.

Biztos, hogy Valoszintl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.
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17. A tanarok és a didkok kozosen alkotjak a szabalyaikat.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

18. A tanar nem az ismertek kozvetitoje, hanem a tanulasi kornyezet megalkotoja és a
tanulasi folyamat segitdje.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztandm.

19. Nincsen osztalyzas, vizsga és buktatas.

Biztos, hogy Valo6szintl, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

20. Az iskola jellegzetessége a széles jogkorrel rendelkezd 6nkormanyzat, amelynek gye-
rekek és tanarok egyarant a tagjai és mindenki egy-egy szavazattal rendelkezik. Ez a
gytlés dont az iskolat érintd kérdésekben (kivétel a tanarok felvétele és elbocsatasa,
valamint a pénziigyek), meghatdrozza az iskola életét érintd szabalyokat, kiszabja a
szabalyok megszegése esetén a biintetést.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

21. Egésznapos oktatas van.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

22. Az 6rak nem hagyomanyos értelemben vett tanorak, hanem sokszor a miihelyben, a
szabadban folynak.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.
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23. Nem bontja meg a hagyomanyos tantargy €s tandrarendszert.

Biztos, hogy Valo6szin, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

24. A szexualis tabuktol mentes nevelést hirdeti: ellenzi a maszturbacid és a szexualis
érintkezés tiltasat.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

25. A nagyobb diakok is tanitjak a kisebbeket.

Biztos, hogy Valo6szinii, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

26. A nyelv és a kommunikaci6 a legfontosabb, az iras miivészete megtanulhat6 a kollektiv
szovegalkotas modszerével (mindenki megfogalmazza sajat mondatait az adott témaval
kapcsolatban, amelyek azutan k6z6s munkéval valogatas, javitas és rendezés utan
alkotjak a kész szoveget).

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

27. Alapitdja nyelvész, pedagogus, aki programjanak kidolgozasaval iskolai keretek kozott
a miivelddési hatrany-kompenzalas és a tehetségfejlesztés 6sszekapcsolasat €s
egységben kezelését valositotta meg a képességfejlesztésen keresztiil.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

28. Kiemelt fontossagl az alkotas és az alkotésra valo felkészités kisiskolas kortol.

Biztos, hogy Val6szindi, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.
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29. A tanités és a nevelés egységes, egymastol nem elkiilonitett tevékenység.

Biztos, hogy Val6szindi, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

30. Nagy szerepet kap a tanulok onmiivelése €s az Snmiivelés iskolai lehetdségének
biztositasa.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

31. Lemond a nevelésben a tekintélyelviiségrol, a felndtti iranyitasrol és szuggesztiv

befolyasolasrol.
Biztos, hogy Valo6szintl, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

32. Minden gyermeket minden tevékenységbdl a neki megfeleld tempdju tanuldsra kell

késztetni.
Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

33. Minden tanuld szamara lehetové kell tenni, hogy a szamara lehetséges legnagyobb
teljesitményt érje el minden tevékenységbdl.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztandm.

34. Minden gyermek tehetséges valamiben.

Biztos, hogy Valo6szinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

35. A tanar interaktiv viszonyban van a tanuldval. A tanulasi folyamatban irdnyit6 és
segitd szerepet tolt be.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszind, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztandm.
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36. A tanar filozoéfiailag is miivelt, alkotd pedagogus.

Biztos, hogy Valo6szin, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

37. A tevékenységek széles korével valo megismertetés adja az alapot a
tehetségkivalasztashoz és a hatranykompenzalashoz.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

38. NAT kompeatibilis, 12 évfolyamra kidolgozott tantervvel, taneszkozrendszerrel

rendelkezik.
Biztos, hogy Valoszintl, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

39. Minden tantargyi kdvetelményt atad a sziilonek, igy a sziilok is beavatottd valnak.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

40. A tantargyi programot atszovi a nyelvi és vizualis kommunikacié egyarant.

Biztos, hogy Valoszintl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

41. Sajatos torténelemszemléletet képvisel: idében visszafelé, a jelenbdl kiindulva tanitja a
torténelmi ismerteket, kiindulva abbol a feltevésbdl, hogy a gyerekeket jobban érdekli
az, ami idében is kdzelebb all hozzajuk, és kapcsolatban van mindennapi életiikkel.

Biztos, hogy Val6szind, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

42. Az egésznapos oktatdst részesiti eldnyben.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszind, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztandm.




178

43. Alapitdja sokoldali, matematikai-természettudomanyos tanulmanyokat végzett,
filozofia irdnt érdeklddd személyiség, antropozofus.

Biztos, hogy Valo6szinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

44. A koncepcio az antropozofia (az alapité altal az okkultista teozdfia hatdsara kidolgozott
szellemtudomany) embertanaban gyokerezik, amely szerint az emberi 1étezés 1ényege
nem értelmezhetd csak a materializmus eszkozeivel, és az ember foldi fizikai 1étezése
nem valaszthato el a sziiletés el6tti szellemi allapotatol, amivel megszakithatatlan
kapcsolatban all és ahova haléala utan visszatér.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

45. Elméleti alapjait a huméan- és tarsadalomtudomanyok kiilonbozo dgainak eredményei
adjak.

Biztos, hogy Valo6szinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

46. A nevelés-oktatas legfontosabb személyisége az osztalytanitd, aki 1-8. osztalyig a 6
targyakat tanitja.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszind, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztandm.

47. Kiemelt szerepet kapnak a miivészetek, kozéppontban all a miivészi onkifejezés.

Biztos, hogy Valo6szintl, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

48. Kiemelt szerepe van a munkénak, a mezdgazdasagi-ipari-szocialis gyakorlatnak.

Biztos, hogy Valo6szinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.
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49. Minden iskolasnak a képesség és a tehetségfejlesztésben pedagdgiailag azonos esélyt
kell biztositani.

Biztos, hogy Valo6szinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

50. A tanulés a fejlédés soran torténik: 1. utanzas, 2. kdvetés, 3. tényszerli gondolkodas, 4.

onnevelés.
Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszind, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztandm.

51. A tanar a gyermekkel szemben megdrzi tekintélyét, sajat személyiségén keresztiil hat

ra.

Biztos, hogy Valo6szini, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy

nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

52. A kultuara teljességét viszi be az iskolaba, tobb tantargyat (miiveltségi teriiletet) és
tevékenységet tanit, mint a hagyomanyos iskola.

Biztos, hogy Valoszintl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

53. Az iskola a sziilok, tanarok, tanulok egyiittmiikodésére alapozva egyesiileti formaban
mikodik.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

54. A sziil6knek tandijat kell fizetniiik.

Biztos, hogy Valo6szintl, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

55. Kutatassal kimunkalt program.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.
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56. Az iskolanak nincs igazgatoja, a vezetést a sziildi-tanari kollégium kézosen végzi.

Biztos, hogy Valo6szintl, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

57. A tanulményi munka formdja az epochalis oktatas.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

58. Munkakulturat ad a tanuldonak, megtanitja tanulni, edzi a kudarctiirésben.

Biztos, hogy Val6szin, Esetleg/talan ~ Valoszinli, hogy  Biztos, hogy
nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

59. Nincs osztalyozas, hanem a tanar a gyermek teljes személyiségére kiterjedd szoveges

értékeleést készit.
Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

60. Nincsenek tankonyvek.

Biztos, hogy Valoszintl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

VL

1.

Az alabbiakban olyan kijelentéseket olvashat, amelyek pedagogiai koncepciokkal kap-
csolatos, kiviilallok koérében megfogalmazott véleményeket, fontosnak itélt informécio-
kat tartalmaznak. Ha On iskoldja pedagodgiai programjaként biztosan valasztana azt a
koncepciot, amelyrdl az adott kijelentést olvashatja a sajtdban vagy a szakirodalomban,
akkor karikdzza be a ,,Biztos, hogy valasztandm” mondatot, és igy tovabb, tekintetbe vé-
ve a tobbi lehetbséget és az On viszonyulasét az adott kijelentéshez.

A koncepci6 esetében leggyakrabban hasznalt jelzok: elszigetelt, radikalis, sz&lsdséges,
forradalmi, liberalis.
Biztos, hogy Valo6szinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.

nam. lasztanam.
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2. Létrehozoja, aki egyben tanar is volt, alkalmazta a testi fenyitést.

Biztos, hogy Val6szindi, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

3. Létrehozoja radikalis neveléselméleti teoretikus, az egyik legvitatottabb személyiség a
reformpedagogia képviseldi koziil.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

4. Létrehozdja ellen pert inditottak, mert kiallt a kotelez6 sorkatonai szolgalat
megtagadasa mellett.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

5. A tekintélyellenes iskola példaja.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

6. Nevelési gyakorlata nem modszer, hanem életmod.

Biztos, hogy Valoszintl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

7. A létrehozo iskolai tevékenységét a keresztény hit vezérelte.

Biztos, hogy Val6szindi, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

8. Az iskola megvalositasa utopisztikus.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztandm.
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9. A program minden eleme mindig koriilhatarolt probléma kutatasi modszerekkel torténd
megoldasat jelentette.

Biztos, hogy Val6szind, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

10. A programnak vannak olyan elemei, amelyek bevaltak és vannak olyanok is, amelyek
nem.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

11. Az iskolaban tobbszor volt tanfeliigyeleti vizsgalat, tobbszor fenyegette bezaras, de
végiil birdsagi dontés sziiletett arrol, hogy az intézmény tovabbra is mitkddhet.

Biztos, hogy Valoszini, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

12. Koncepciodja osszeférhetetlen a hagyomanyos iskolaéval.

Biztos, hogy Valoszintl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

13. A koncepcidé humanus, gyermekcentrikus, nem teljesitményorinetalt.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

14. A program ismeretcentrikus és maximalista.

Biztos, hogy Val6szindi, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

15. Alulmtivelt, liike, élhetetlen gyerekek jarnak ebbe az iskolaba. Az iskolaban nem
oktatnak semmit, csak szorakozni jarnak ide a gyerekek.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.




183

16. Tiltja a gyerekek szdmara a TV-nézést.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

17. A koncepciorol folyo vitak targyat a szex-karomkodas-dohényzas engedélyezésének
kérdése képezi.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztandm.

18. Hagyja a gyereket érdekl6désének megfelelden felndni. Kreativ, zsenialitasukat megéld
sikerembereket képez.

Biztos, hogy Val6szindi, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

19. Tényszerli adatok nem igazoljak, hogy az ebben az iskoldban tanulé gyerekek
sikeresebbek és boldogabbak lennének.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

20. A kidolgozdé baloldali beéllitottsagi, kommunista érziiletii.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

21. Elméleti hatterét kiillonbozé vallasok és filozofiak, tavol-keleti okkult praktikak, antik
misztériumkultusz, evolicids elmélet és a keresztény hit egyes elmeinek dsszegytlrt
egyvelege képezi.

Biztos, hogy Valo6szini, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

22. Kiemelt fontossagu a sziilokkel valo egyiittmiikddés.

Biztos, hogy Valoszinti, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztandm.
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23. Parhuzamot tételeznek fel az iskolakoncepcio és a neonaci mozgalom kozott.

Biztos, hogy Val6szindi, Esetleg/talan ~ Valoszini, hogy  Biztos, hogy
nem vélaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

24. A program alkalmazasa képzett és lelkes pedagogusokat igényel, akik készek munka
melletti tanuldssal folyamatosan tovabbképezni magukat.

Biztos, hogy Valoszinl, Esetleg/talan ~ Valoszinii, hogy  Biztos, hogy
nem valaszta- hogy nem va- valasztanam. valasztanam. valasztanam.
nam. lasztanam.

VII. Mi a véleménye a reformpedagogiai vagy alternativ program szerint miikodo iskolakrol?
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Tézisek

1. A reform- és alternativ pedagogiak aranya és feldolgozasanak szempontja a ta-
nar- és tanitoképzésben

A vizsgalt tanar- és tanitoképzéssel foglalkozo felsdoktatasi intézmények esetében a
reform- és alternativ pedagdgidk témakor feldolgozasara forditott draszam alacsony. Az
Osszes Oraszamhoz viszonyitva nem haladja meg a kotelez6 tanegységek keretében a tan-
anyag feldolgozasara szant id6 10%-at. A reform- és alternativ pedagogidk targyaldsa mind
a pedagogiai tanegységek, mind pedig a szigorlati témakorok esetében elsdsorban nevelés-
torténeti, ill. neveléselméleti szempontbol keriilnek bemutatasra. A tanitoképzéssel fogla-
kozé intézmények esetében azonban kimutathatd az elmélet €és a gyakorlat 0sszefiiggéseit

feltaro, didaktikai-metodikai aspektusu feldolgozas is.

2. A pedagégusok reform- és alternativ pedagogiakkal kapcsolatos ismeretei, ismere-
teik forrasa és mértéke

A vélaszad6 pedagdgusok egy negyede nem tudott megnevezni egyetlen reform-
vagy alternativ pedagégiai koncepciot sem. Osszefiiggés volt kimutathaté a végzettség,
illetve a pedagogus diploma megszerzésének ideje €s a reform-, illetve alternativ pedagogi-
ai koncepcidk ismerete kozott: A koncepcidt megnevezni nem tudok korében legkisebb
aranyban a tanitd végzettségli valaszadok fordultak eld, az altalanos iskola tanarok ardnya
nagyobb volt, és a kdzépiskola tanarok esetében volt legmagasabb ez az arany. A kdzépis-
kolai tanarok esetében tovabbi kiilonbség volt kimutathatd a csak egyetemi végzettséggel
rendelkezd valaszadok esetében, akik a legnagyobb aranyban nyilatkoztak 0gy, hogy
egyetlen reform- vagy alternativ pedagdgiai koncepcidt sem ismernek, illetve minél régeb-
ben végezte tanulmanyait a pedagdégusképzésben a valaszadd, annal magasabb aranyban
nem ismert reform-, illetve alternativ pedagdgiai koncepciot.

Az éltalanos iskolai tanarok és a tanitok tobb reform-, és alternativ pedagogiai kon-
cepciodt ismernek, mint a kozépiskolai tanarok. Leginkabb a Waldorf, tovabba Montessori,
Rogers és az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program ismertek. A fiatalabb korosz-
talyhoz tartozé pedagogusok esetében dominansan két koncepcidé (Waldorf és Montessori)
fordult el6, az idésebb korosztalyhoz tartozok esetében a Waldorf-pedagdgia ismerete do-

minalt.
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Kevés valaszad6 pedagogus rendelkezik alapos ismerettel a koncepciokkal kapcso-
latban, illetve minél magasabb végzettsége ¢s magasabb iskolafokon tanit, ez az ismeret
anndl alacsonyabb mértékii. A pedagdgus diploma megszerzésének idejét figyelembe véve
pedig megallapithatd, hogy minél régebben végezték a megkérdezettek tanulmanyaikat,
ismereteik mértéke annal kisebb.

A vélaszad6 pedagdgusok ismereteiket elsddlegesen a pedagdgusképzés és tovabb-
képzés soran szerzik, a szakirodalom jelentdsége csekélyebb, a kozépiskolai tanarok eseté-
ben pedig egyértelmiien a képzés dominancidja mutathatd ki. A pedagogus diploma meg-
szerzésének idejét figyelembe véve a képzés mint az ismeretek forrasanak jelentdsége
csokken a végzettség megszerzésétdl eltelt id6 aranyaban, €és helyébe a tovabbképzés 1ép
elsddleges forrasként. Nem elhanyagolhato tényezdként jelentkezett a sajto és a kollégak

mint az ismertek forrasa.

3. A pedagogusok nézetei a reformpedagogiaval és az alternativ iskolakkal kapcso-
latban

A reformpedagogia fogalmat nem csak a hagyomanyos pedagogia elméletének és
gyakorlatdnak megujitasara iranyuld tevékenységként értelmezték a valaszadok, hanem az
iskola, a pedagogus, a gyermek, az elvarasoknak valdé megfelelés és a tanulds-tanitas fo-
lyamatanak aspektusdbdl is. A reformpedagodgia mint célfogalom értelmezése metafora-
elemzéssel ravilagitott arra, hogy a valaszad6 pedagdgusoknak tobbségében negativ viszo-
nyulasra utal6 nézeteik vannak a reformpedagogiaval kapcsolatban. A reformpedagogiat
elsésorban a hagyomanyos pedagdgia megljitasara tett probalkozasként értelmezik, amely
nem feltétlenill jar sikerrel, illetve beigazolodhat, hogy a hagyomanyos pedagdgia mégis
eredményesebb. Nem rendelkeznek a pedagogusok elegendd ismerettel a reformpedagogi-
aval kapcsolatban, amelynek eredménye félelem, idegenkedés. Pozitiv viszonyulasra utald
nézet, ami azonban kisebb aranyban fordult eld, a reformpedagdgia megajulasként, szemé-
lyiségfejlesztd tevékenységként valo értelmezése.

A valaszad6 pedagogusok alternativ iskolat érintd nézetei kdzott nagyobb aranyban
fordulnak elé azok, amelyek alapjan megallapithatd, hogy a pedagégusok negativan itélik
meg ezeket az iskoldkat. Az alternativ iskola a valaszado pedagdgusok nézetei szerint egy a
kozoktatéasi rendszerben elszigetelten 1étezd, sajat torvények alapjan miik6dd, a hagyoma-
nyos iskolatdl nagymértékben kiilonb6zd iskola, amelynek a fennmaradésa hosszutavon
nem valdszinli. Biztositjak a valasztds, a menekiilés lehetdségét, illetve a szabadsagot a

gyermek szdmara, az iskolaban folyo tevékenység azonban inkabb jaték és szorakozas,
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mint komoly munka ¢és tanulds. Az alternativ iskoldkban folyé pedagodgiai tevékenységet

kisérletezésnek tekintik, amely nem jar biztos eredménnyel és az iskolék rovid életliek.

4. A pedagogusok véleménye a reform- és alternativ pedagdgiai program szerint
mikodo iskolakkal kapcsolatban az iskolaban dolgozo pedagogus és a tanulo
szemszogébol

A vélaszad6 pedagdgusok fele-fele ardnyban dolgoznanak reformpedagogia vagy
alternativ program szerint miikodo iskoldban. Pozitiv valaszt legnagyobb aranyban a f6is-
kolai végzettséggel rendelkezo altalanos iskolai tanarok, illetve pedagdégus diploméjukat a
rendszervaltast kovetd idészakban megszerzd pedagogusok adtak. A legkisebb aranyban a
tanitok és az iddsebb korosztilyhoz tartozok dolgoznéanak alternativ vagy reformpedagogi-
ai program szerint mikodo iskolaban. Az igennel vélaszold pedagogusok egy részének
pozitiv véleménye van a reform- és alternativ pedagdgiai program szerint miikodo iskolak-
rol. Tobbségiik esetében az indoklds viszont nem az ilyen jellegii iskoldk alapos ismeretét
tiikkr6zi, hanem az érdeklddés és a kihivas jelent meg motivald tényezdként. A nemmel
valaszol6 pedagdgusok esetében egyértelmiien a reform- és alternativ pedagdgiai program
szerint miikodo iskolak nem-ismerete, illetve a negativ vélemény jelent meg.

A valaszadok kevesebb, mint fele iratnd be gyermekét reform- €s alternativ pedago-
giai program szerint miikodd iskolaba. Legnagyobb aranyban az éltalanos iskolai tanarok
vannak pozitiv véleménnyel a reform- és alternativ pedagogiai program szerint mikddo
iskolakban foly6 pedagdgiai tevékenységrol az iskolaban tanuld gyermek szempontjabol. A
negativ vélemény €és a nemleges dontés az idésebb korosztalyhoz tartoz6é pedagdgusok
korében volt a legmagasabb. Az igennel valaszolé pedagdgusok rendelkeznek informécio-
val az ilyen jellegli iskolakban foly6 pedagogiai tevékenységet illetden, és pozitivan értéke-
lik azt. A nemmel valaszolo pedagogusok véleményének hatterében nem allnak konkrét és
alapos ismeretek, elképzeléseik inkabb feltételezésen, tévhiteken alapulnak. Az alternativ
¢s reformpedagogiai program szerint miikodod iskoldk tekintetében pedig negativ vélemé-
nylik van, nem tartjak alkalmasnak arra, hogy ellassa azt a feladatot, amit a tarsadalom és a
sziilok elvarnak az iskolaktol. Magas aranyban fogalmazddott meg, hogy az alternativ vagy
reformpedagogiai program szerint miikodo iskoldk nem készitenek fel a tovabbtanulasra,

¢s nem biztositott az atjarhatosag az iskolak kozott.
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5. A kivalasztott reform- és alternativ pedagogiai koncepciok helye és szerepe a ta-
nar- és tanitoképzésben

A kivalasztott reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidk tanar- és tanitoképzés-
ben betoltott helyére és szerepére vonatkozoan megallapithatd, hogy elsddlegesen a re-
formpedagogia kialakuldsanak ¢€s fejlédésének elsé és masodik szakaszaban 1étrejott klasz-
szikus reformpedagdgiai koncepciok képezik a tantdrgyi tematikdk és a pedagogia-
pszicholdgia komplex szigorlat tételeinek tartalmat. A vizsgalt reform- és alternativ peda-
gogiai koncepciok koziil a Waldorf- pedagogia volt kimutathaté a legmagasabb aranyban,
amelynek targyalasa els6dlegesen torténeti-elméleti aspektusbdl torténik.

Az alternativ iskoldk mint gyljtéfogalom mindegyik intézmény tananyagaban helyet
kaptak, de a szempont, ami alapjan targyalasra kertiltek, eltérd volt. Az alternativ pedagdgidk
elsdsorban nem neveléstorténeti aspektusbol képezik a tananyagtartalmat, hanem mint nevelési
¢s oktatasi modszer kapnak helyet a tanar-, illetve tanitoszakos hallgatok képzésében.

Az Ertékkozvetité és képességfejleszté program, a Scuola di Barbiana iskolamodell

¢s a Summerhill-iskola targyaldsa nem volt kimutathato a tanar- és tanitoképzésben.

6. A pedagogusok ismeretei a kivalasztott reform- és alternativ pedagogiai koncepci-
okra vonatkozoan

A vizsgalt pedagdgusok a kivalasztott koncepciok koziil nagyobb aranyban a Wal-
dorf-pedagogiat és az Ertékkozvetitdé és képességfejlesztd programot nevezték meg. A
Summerhill-iskola egy esetben keriilt megnevezésre, a Scuola di Barbana iskolamodell
ismeretlen a vizsgalt pedagogusok korében. A Waldorf-pedagogiat a tanitdk, az altaldnos
iskolai és kozépiskola tanarok egyarant magas ardnyban nevezték meg mint ismert reform-
pedagogiai koncepciét, az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program ismerete viszont a
21-30 évvel ezelbtt végzett altalanos iskolai tanarok korébent volt magasabb.

Az ismeretek mértékét tekintve az Ertékkozvetité és képességfejleszté program ese-
tében tobb pedagdgus nyilatkozott ugy, hogy ismeri és alkalmazza, mint a Waldorf-
pedagogia esetében. Az ismeretek forraséra vonatkozoan az Ertékkozvetité és képességfe;-

lesztd program esetében a tovabbképzés dominalt.
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7. A kivalasztott reform- és alternativ pedagogiai koncepciok recepcioja a neveléstu-
domanyi irodalomban és a sajtoban

A kozoktatasban elterjedt koncepciokkal — az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd
programmal és a Waldorf-pedagogiaval és iskolaval kapcsolatban — a neveléstudomanyi
irodalomban ¢és a sajtoban megjelent irasok szama szignifikdnsan magasabb volt, és kimu-
tathat6 egy olyan kdzismert és a neveléstudomanyon beliil is elismert személy, akinek te-
vékenysége hozzajarult a koncepciok elterjedéséhez.

A neveléstudomanyi irodalomban és sajtoban az Ertékkozvetitd és képességfejlesz-
td program ¢és Zsolnai Jozsef tevékenységének pozitiv bemutatasa volt tetten érhetd, eld-
nyeinek, sokszinliségének, gyermekhez igazitott voltdnak hangstlyozasaval, de nem titkol-
tak a pedagogussal szemben tdmasztott magas kovetelményeket, illetve, hogy a tantargyi
sokszintiség miatt pedig maximalistanak és ismeretcentrikusnak téinhet a program. Az Elet
¢s Irodalom folyodiratban zajlott vita sordn pro €és kontra megnyilvanuldsok, a pozitiv véle-
mények és a tdmadésok szinte fele-fele ardnyban fordultak eld. Az irdsok azt a kettdsséget
tilkrozik, amely a program, illetve Zsolnai Jozsef programgazda tevékenységének megité-
1ését mind szakmai mind laikus korokben jellemezte.

A Waldorf-pedagogiardl és iskolardl megjelent neveléstudomanyi irodalomhoz tar-
tozd konyvek és tanulmanyok elsdédlegesen elméleti hatterének, kialakuldsanak, gyakorlati
megvalositasanak ¢és elterjedésének ismertetésére torekedtek. A szovegek esetében az ob-
jektivitas, illetve a Waldorf-pedagogianak gyermekkozpontu iskolaként vald értelmezés
volt a jellemzd. Negativ vélemény sem az elméleti hattérrel, sem az iskolai gyakorlattal
kapcsolatban nem volt kimutathatd. A sajtoban megjelent cikkek esetében azonban kitlinik
a Waldorf-pedagdgia elméletének ¢és gyakorlatdnak egymastol vald elvélasztdsa: a
Waldorf-pedagogiat negativan megitéld cikkek nem az iskolai gyakorlatot tdmadtak, ha-
nem a Waldorf-pedagogia elméleti-vilagnézeti hatterét, a pozitivan értékelok irasok pedig
nem tértek ki az antropozofiara.

A Scuola di Barbiana iskolamodell és don Lorenzo Milani pedagogiai koncepcidja
esetében a neveléstudomanyi irodalomban Milani pedagogiai koncepcidjanak és az iskola
mindennapi pedagodgiai praxisanak, mint az esélyegyenl0ség megvalositasara torekvo
egyik alternativ modszernek a bemutatasa mellett hangsulyt fektettek annak a feltirasara,
hogy mi motivélta Milanit az iskola megalapitasara. Motivacioként pedig elsdsorban don

Lorenzo Milani baloldali beallitottsagat, illetve papi hivatasat tételezték.
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A neveléstudomanyi irodalomban ¢és sajtoban Arthur Sutherland Neill pedagogiai
tevékenységével és Summerhill-lel kapcsolatban megjelent irdsok kozds jellemzdje a radi-
kalis, forradalmi, legradikalisabb, liberalis jelzk gyakori hasznalata. Tovabbi k6zos vonas,
hogy a Summerhillt és az ott folyd tevékenységet pozitivan bemutat6d irdsok dominalnak,
¢s azokban a tudomanyos igényli munkakban, ahol kritikus szemléletmdddal targyaljak
Neill nézeteit és iskoldjat, kiemelik és elismerik annak pozitiv eredményeit és vondsait.

A koncepcidk neveléstudomanyi irodalombeli recepciojara vonatkozoan a kézokta-
tasban elterjedt két koncepcio esetében nem volt kimutathatd negativ vélemény. A sajtobeli
recepcio elemzése soran azonban a Waldorf-pedagogiara és -iskolara vonatkozdan olyan
motivumokat tartunk fel, amelyek negativ megitélés ald esnek, mig az Ertékkozvetits és

képességfejlesztd programmal kapcsolatban ilyen nem volt kimutathat6.

8. A pedagégusok viszonyulasa a kivalasztott reform- és alternativ pedagdgiai kon-
cepciokhoz

A megkérdezett pedagogusok az Ertékkozvetits és képességfejlesztd program kon-
cepcidjahoz valod viszonyuldsara vonatkozdan annak jellemz6 elemeinek és a koncepciorol
a neveléstudomanyi irodalomban és sajtoban olvashatod kijelentések valasztdsa alapjan
megallapithaté, hogy a pozitiv valasztdsok domindltak nagymértékben. A Waldorf-
pedagogia és a Barbiana-iskola koncepciojahoz vald viszonyulassal kapcsolatban megalla-
pithato, hogy a koncepcio jellemzdinél magasabb a pozitiv valasztasok aranya, mig a kon-
cepciordl olvashatdk esetében alacsonyabb. A summerhill-i iskolara nézve megallapithato,
hogy bar a koncepciok jellemzdinél egyforma a negativ €és a pozitiv megitélés ald eso ele-
mek aranya, a koncepcioval kapcsolatban irtaknal viszont csak negativ valasztas volt.

A legtobb pozitiv valasztas az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program koncep-
cidjaval kapcsolatban volt kimutathatd. A summerhill-i iskolanal az eredmények 0sszesité-
se alapjan a negativ valasztdsok dominaltak, a pozitiv valasztasok aranya pedig szignifi-
kansan a legalacsonyabb volt. A Waldorf-pedagdgianal és Barbiana-iskoldnal nem mutat-

hato ki szignifikans kiilonbség a pozitiv és a negativ valasztasok ardnya kozott.
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Theses

1. Rate and aspects of reform and alternative pedagogy in college and university
teacher training

In case of the examined higher educational institutes few time is spent for studying the
reform and alternative pedagogy. In comparison with the total time, carrying out the teach-
ing material doesn’t exceed the 10% within the compulsory teaching units. Discussing the
topics of reform and alternative pedagogy both in case of pedagogical units and complex
exams are being demonstrated mainly from historical-pedagogical or theoretical-historical
points of view. In teacher training colleges it is detectable the aspect of relation between

theory and practice and didactical-methodological attitude.

2. Resources and measure of knowledge and mastery of pedagogues related to re-
form and alternative pedagogy
Quarter of the respondent pedagogues named none of the reform or alternative pedagogical
concepts. There was a coherency between the qualification and mastery related to the re-
form and alternative pedagogical concepts. Among those teachers who couldn’t name a
concept were fewer teachers with college degree. Rate of primary school teachers was
larger and the highest rate was detectable amongst the high school teachers.
A further difference occurred in group of high school teachers: pedagogues having only
university degree knew none of the reform and pedagogical concepts in a largest rate.
There was a coherency from the aspect of the period of obtaining a diploma. The longer
ago he or she graduated from teacher training, the higher rate he or she knows none of the
reform and alternative pedagogical concept.
The teachers with college qualification and primary school teachers know more reform and
alternative pedagogical concepts than high school teachers. They knew mainly Waldorf,
Montessori, Rogers and EKP concepts. In case of the younger age group’s pedagogues two
concepts were dominant (Waldorf and Montessori), knowing of Waldorf-pedagogy was
central in group of the elderly.
A few respondent pedagogues have precise mastery related to the concepts. The higher the

qualification and level of school is, the fewer knowledge is being have. Considering the
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time of obtaining the diploma, it can be noticed that the pedagogues graduated long times
ago have fewer mastery.

The respondent pedagogues got their knowledge primarily during the time of teacher
training, role of the special literature is smaller, and in case of high school teachers the
dominancy of training is noticeable. Considering the aspects of time of obtaining the dip-
loma, the importance of training as the resource of the knowledge is decreasing,
proportionally to the elapsed time, and it is replaced by the postgraduate training, as a

primary resource.

3. Pedagogues’ views related to the reform-pedagogy and alternative schools

The term of reform-pedagogy was understood by respondents not only as interpretation of
an activity which aims the renewal of theory and practice of traditional pedagogy but they
read it from the aspect of school, teacher, child, also meeting the expectations and process
of teaching and learning. The explanation of reform-pedagogy as an aim-term by
metaphor-analysis has revealed that the most of the teachers have negative attitudes
towards reform pedagogy.

The reform-pedagogy is interpreted primarily as an essay on reforming the traditional
pedagogy which doesn’t definitely succeed or it can be proved that the traditional
pedagogy is more successful. Teachers have no eligible knowledge in connection with re-
form pedagogy which causes fear, aversion. The positive view rarely exists when the re-
form-pedagogy is understood as a renewal, as an activity which aims the development of
personality.

There are more views affecting the alternative schools, among the respondents’ opinions,
upon the base of which it can be declared that the pedagogues judge negatively these
schools. The alternative school is a kind of school, which is isolated and working upon its
own laws and which is extremely different from the traditional school, existence of which
is not sustainable for a long time, on the respondents’ views. The chance for the choice and
escaping is provided in it, as for the freedom for the child, but the activities proceeding
over there are rather play than serious work than learning. The work done in alternative
schools is considered as an experiment which has no definite result and has short

permanence.

4. The pedagogues’ opinion related to the schools operating by the alternative prog-

ram from the point of views of teachers and pupils of these schools.
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The half of respondents would work in schools operating with reform-pedagogical or
alternative programs. The positive answer was given by teachers who have college degree
and those who graduated after transition. The primary school teachers and the elderly
would teach by alternative or reform-pedagogical program in a lowest rate.

A part of the respondents giving a positive answer have positive opinion about schools
which operate with alternative and reform pedagogical program. In case of most of them
the reasoning does not reflects the precise knowledge about schools of this kind but the
interest and challenge appears as motivating factors. The negative answers showed the not
knowing of schools operating with reform and alternative pedagogical programs and
pessimistic opinion.

Less than half of the respondents would enroll his or her children to a school operating
with an alternative program. The primary school teachers have a rather positive attitude
towards the activities which go on in schools operating with reform and alternative
pedagogical program. The rate of negative opinion and negative answers was higher
among the elderly teachers.

The teachers giving positive answers have information about pedagogical activities in such
schools and they judge it affirmatively. In the background of the negative answers there is
no real and precise knowledge, these are standing rather on presumption. In connection
with schools operating with alternative and reform-pedagogical program they have
negative opinion, they don’t think of them being adequate to undertake that task which is
expected from them by society and parents. It was defined in a high rate that the schools
with alternative and reform pedagogical concepts are not preparing for graduating in high

school and the transition between the schools is not provided.

5. The role and place of selected reform and alternative pedagogical concepts in
teacher training colleges and universities

Examining the role and place the selected reform and alternative pedagogical concept in
college and university teacher training it can be stated that the classical reform-pedagogical
concepts, which have been forming in the first and second stages of development of re-
form-pedagogy, are serving as content of the course issues and complex university exams.
The Waldorf-pedagogy represented a highest rate among the surveyed reform and alterna-
tive pedagogical concepts, studying of which proceeds primarily from historical-theoretical

aspect.
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The alternative schools as a collective term has taken place in every institute’s teaching
material but the aspect upon which it was discussed was different. The alternative
pedagogy takes part of the curriculum mainly not from the aspect of history of education
but as an educational method. The issues of Ertekkozvetito es kepessegfejleszto program
(The Value Transmission and Ability Developing Program), the Scuola di Barbiana
school-model and Summerhill School were not noticeable in college and university teacher

training.

6. Teachers’ mastery in selected reform and alternative concepts

The participants named the Waldorf-pedagogy and Ertekkozvetito es kepessegfejleszto
program in the largest rate among the selected concepts. The Summerhill-school was
mentioned once; the school-model of Scuola di Barbiana is unknown among the examined
pedagogues. Waldorf —pedagogy was identified as a well-known reform-pedagogical
concept by primary school teachers as well as high school teachers. The EKP was known
in a higher rate among the pedagogues who have graduated 21-30 years ago.

More teachers declared, considering the range of acquaintance related to EKP, that they
know and apply it, rather than Waldorf-pedagogy. In connection with the resource of

mastery, the post-graduate courses were dominant in case of EKP.

7. The reception of reform and alternative pedagogical concepts in educational
literature and press

Number of publications about popular concepts in public education — EKP and Waldort-

pedagogy — was significantly higher in educational literature and press.

The positive presentation of Value Transmission and Ability Development Program and

activity of Jozsef Zsolnai have been manifested in educational literature and press; with

emphasizing its advantages, diversity, adequacy to the child but the high expectations

towards the teacher and that due to the subject-matter diversity the program should seem to

be maximalist and mastery-centered were not secreted.

Almost the half of the utterances, which have been occurring during the debate continuing

in journal of Elet es Irodalom (Life and Literature), was pro and positive and a half of them

was contra and offensive. The publications reflected that duality by which Jozsef Zsolnai

as the program owner’s activity was characterized both in professional and unprofessional

environment.
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Books and papers related to educational literature about Waldorf pedagogy and school
primarily aimed the dissemination of its theoretical background, its increment, practical
realization and spreading. The objectivity and interpretation of Waldorf-pedagogy as a
child-centered school was characteristic in texts.

A negative opinion neither towards the theoretical background nor school practice was
detectable. It was noticeable in articles appeared in press the dividing the theory and
practice of Waldorf-pedagogy from each other. The columns with negative judgments
about Waldorf-pedagogy offended not the school practice but its theoretical-ideological
background; moreover the positive publications have not affected the anthroposophy.

The educational literature, in case of school model of Scuola di Barbiana and pedagogical
concept of Don Lorenzo Milani, along with the demonstration projection of Milani’s
concept and everyday pedagogical practice — as an alternative method aspiring for
realization of equality — has emphasized the Milani’s motivation for founding the school.
Don Lorenzo Milani’s leftist approach and his clerical profession were supposed to be
motifs, primarily.

The common feature of the publications related to Arthur Sutherland Neill’s pedagogical
activity and Summerhill was the frequent use of such epithets as radical, evolutionary, the
most radical. A further common mark that those publications are dominant which describe
the activities in Summerhill positively and those scientific works where Neill’s views have
been discussed in a critical aspect emphasize positive results and features of it.

In connection with reception of concepts in educational literature there wasn’t negative
opinion about the two popular concepts in public education. Analyzing the press-reception
related to Waldorf-pedagogy and school motifs under negative judgment were revealed

while it wasn’t detectable in case of EKP.

8. Attitude of pedagogues towards the selected reform and alternative pedagogical
concepts

Upon characteristic features of the attitude of respondent teachers toward the EKP concept
and on the base of utterances about concept in educational literature and press it can be
declared that the positive choices were dominant. In connection with the attitude to Wal-
dorf-pedagogical concept it can be stated that in case of its features the rate of positive
choices is higher as to in case of reading about concepts is lower.

It could be stated about attitude referring to Barbiana-school that in case of features of

concept the rate of positive choices was higher while in case of reading of concept there
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were more negative choices. In case of the Summerhill school it could be stated that
however in case of features the number of elements under negative and positive judgment
is the same, in connection with the written were only negative choices.

The most of the positive choices was detectable in case of EKP concept. On the base of
cumulated answers, the majority of answers were negative; the rate of the positive choices
was significantly lower in case of Summerhill school. A significant difference was not
identifiable if analyzing the rates between negative and positive choices, in case of Wal-

dorf -pedagogy and Barbiana school concepts.
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