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1. Bevezetés

A globalizacio, a technoldgiai innovaciok és az intenziv migracid korszakaban a
két(tobb)nyelvii beszélok szama ronamosan novekszik. A manapsag az osztalytermekben
folyamatosan megjelend diverzitas jelenség eredményeképpen a szakirodalomban a
‘tobbnyelviilmultikulturalis oktatas’ terminusz hasznalata egy pontosabb meghatarozast
biztosit és ugyanakkor hitelesebben adja vissza a szuperdiverz komplex tarsadalmak
val6s mindennapjait. Ekdzben a kiilonb6z6 allamok, nemzetek és a komplex tarsadalmak
kisebbséghez tartozd csoportjai valtozatos oktatasi programokat kinalnak a
két(tobb)nyelvet tanuldk szamara. Ezek az tijszerli oktatasi programok hiien tiikrézik a
kiilonféle komplex tarsadalmak két(tobb)nyelvii és multikultaralis osztalytermeinek
Osszetett rendszerét; habar e két(tobb)nyelvii és multikulturalis osztalyokban nincs egy
egységes pedagdgia iranyzat hasznalatanak utmutatéja. A bevandorlok hullamait
befogado tarsadalmak pedagdgusai sokféle tanitasi gyakorlatot iktatnak be tanitasi
gyakorlataikba azért, hogy diverz tanuloik oktatasigényét kielégitsék, és hogy noveljék a
tanulok tanulasi és kommunikacios eredményeit a tantermekben.

Az utobbi években egyre tobb kutatd figyelmét keltette fel a ‘transzlingvalas’
elnevezés és ezzel egyiittesen a transzlingvalas alapelveire és gyakorlataira épiilé
‘transzverzalo pedagogia’ is. Ez a mai diverz tantermekbe jard két(tobb)nyelvii beszélok
oktatdsanak egyik sajatos alternativdja, mely az utobbi évtized kutatdinak (Creese és
Blackledge, 2010, 2015; Celic & Seltzer, 2011; Lewis et al., 2012a, 2012b, Canagarajah,
2013; Flores & Garcia, 2013; Garcia & Wei, 2014; Cenoz és Gorter, 2015; Garrity et al.,
2015; Otheguy et al., 2015; Garcia & Kleyn, 2016; Garcia, Johnson & Seltzer, 2017,
Paulsrud et al., 2017; Conteh, 2018; Gort, 2018; Rabbidge, 2019) munkassaga révén valt
ismertté. A bevandorlok hullamait befogad6 tarsadalmak koézoktatasaban dolgozo
pedagogusok arra torekednek, hogy felfedezzék a transzlingvalas alapvetd
jellegzetességeit és megismerjék a két(tobb)nyelvii beszélok két(tobb)nyelvi és
multimodalis beszédének egyedi jellemvonasait olyan hivatalos nyelvoktatd
programokban valo részvétel soran, mint példaul a tranzicionalis kétnyelvii (Transitional
Bilingual Education) (TBE) program, a kétnyelvii (Dual Language) (DL) program, az
angol, mint Gjonnan elsajatitando nyelv (English as a New Language) (ENL) programja,
vagy pedig az angol, mint idegen nyelv (English as a Foreign Language) (EFL)
programja. A transzverzald6 pedagogia alkalmazasakor a pedagogusok Orommel
koszontik tantermeikben a két(tobb)nyelvi tanulok kisebbségi (otthon) nyelveinek széles
palettajat, és eldszeretettel hasznaljak ezeket az ‘alvanyozasi stratégia’ (scaffolded
strategy) részeként, amikor a tananyagot ismertetik.

Ezzel szemben a bevandorlok hullamait befogadd tarsadalmakban miikodo
kisebbségi i1skoldk pedagogusai a kisebbségi kozdsség nyelvének és kultarajanak
megodrzésére helyezik a hangsulyt (1d. Garcia, Zakharia & Otcu, 2013). Itt a pedagdgusok
elsddleges feladatukként a kisebbségben €16 kozdsség altal hasznalt kisebbségi (cél)
nyelv épségének védelmét tiizik ki, annak érdekében, hogy megdrizzék a kisebbségben
€16 bevandorlok identitasat; még akkor is, hogy ha a kisebbségi nyelv alacsony statusszal
rendelkezik a befogado tarsadalomban. Ezért, bar elfogadjak a befogadd tarsadalom
sokrétii kisebbségi nyelveinek egymas mellett €1ését, viszont nem hajlandoak elfogadni a
nyelvek ‘kontamindcio’-jat (a nyelvek keveredése) a kisebbségi nyelvi kdzosségben.
Inkdbb, egy ‘kompartmentalizacio’ (a nyelveket elhatarolo) jellegli oktataspolitikat
kovetnek, egy egynyelvii (monolingvis) perspektivat, ahol a nyelvek kozotti hatarokat
folyamatosan kérdore vonjak, nem kdvetve ezzel a mai kisebbségi nyelvtanulok nyelvi
igényeinek realitasat.



1.1 A kutatast elindit6é probléma felvetése

A bevandorolt csaladok nemzedékei kozt fellépd kisebbségi nyelv nyelveseréjének és
nyelvvesztésének folyamata soran eléforduld nyelvi valtozasok (pl. strukturalis redukcio
és/vagy statisztikai (szociolektalis) egyszeriisodés) gyengithetik a bevandorlo csaladok
nemzedékei kozt az otthonaikban hasznalatos kisebbségi nyelvek sajatossagait, és annak
lehetdségét, hogy a befogadd tarsadalomban megdrizhessék a kisebbségi nyelvhez
szorosan kot6d6 kulturalis identitasukat (Bartha, 1995). Az els6 generacios bevandorld
magyar sziilok elmondasa szerint sziileik (nagysziilok) nem beszélnek folyékonyan
angolul, a mar Amerikaban sziiletett gyermekeik (unokak) kevésbé érdekeltek a magyar
nyelv elsajatitasaban avégett, hogy a sziileik altal (nagysziilokt6l) rajukruhdzott magyar
nyelv a kulturalis 6rokségiik része; vagyis ezzel “lazadnak a gyokerek ellen” (Navracsics,
2016: 16).

A befogado tarsadalom iskolapolitikaja, a kozoktatasban dolgozé pedagogusok és
iskolatarsak befolyasa és az a tudat, hogy az angol nyelvnek folérendelt szerepe van az
Egyesiilt Allamokban, nagyban hozzajarul a fiatalabb generéacio ellenallasahoz, hogy
magyarul szoélaljon meg. Tul gyakran az angol nyelv valik a kisgyermekek valasztott
nyelvévé joval azel6tt, hogy ez tudatosulna benniik, és igy leggyakrabban ezt hasznaljak
az iskolaban ¢és otthonaikban is (Wong Fillmore, 1991). Nagyon koran szembesiilnek
azzal, hogy a befogadd tarsadalomba torténé beilleszkedés feltétele az angol nyelv
Ismerete, és igy ezt nagyon gyorsan meg is tanuljak. Wong Fillmore (1991) szerint, ha a
kisebbségben €16 kisgyermekek elég koran kezdik el az angol nyelv elsajatitasat, ez az
otthon nyelvének (a kisebbségi nyelv) nyelvvesztéséhez vezethet. Minél fiatalabb korban
kezdddik el a kisgyermekeknek az angol nyelvvel valo talalkozasa, annal nagyobb az
otthon nyelvének a nyelvvesztése, idésebb testvéreikkel szemben. Kovetkezésképpen az
Egyesiilt Allamokban ¢él6 magyar szarmazasa bevandorld csaladok nehézségekbe
itk6znek, abban hogy a magyart, mint kisebbségi nyelvet a magyar kultaralis 6rokségiik
részeként adjak at a mar Amerikaban sziiletett angol nyelven beszélé Kisgyermekeik
szamara.

1.2 A kutatas hattere és indokoltsaga
A kozoktatas két(tobb)nyelvii osztalyaiban oly gyakran hasznalatos transzlingvalas
pedagdgiai szempontbdl torténd vizsgalatira iranyuld kutatdsok csak az elmult
évtizedben jelentek meg az Egyesiilt Allamokban, tobbnyire Ofelia Garcia és
kutatétarsainak koszonhetden. OK a transzverzald pedagogiat a jelentés megértésének
szempontjabol vizsgaltak az altalanos iskola fels tagozataiban és a kozépiskolakban. Az
Eurépai vonatkozast kutatdsok limitalt szammal jelentek meg e témaban. BethAnn
Paulsrud ¢és kutatotarsai (2017) gazdag empirikus kutatasi eredményeinek gytijteménye
latott napvildgot a kézelmultban a kétnyelviiség és kétnyelvli oktatas teriiletén. Ez a
transzlingvalis gyakorlatok haszndlatidnak hatalmas potencidjara vilagitott r4 az eurdpai
olyan, a kutatasban résztvevé orszagok oktatasi kozosségeiben, ahol az angol nem
dominans nyelvként szerepel (pl. Svédorszag, Finnorszag, Norvégia, Belgium és
Franciaorszag). Katja N. Andersen (2016, 2017) egy hdromnyelvii (luxemburgi, német,
francia) kisgyermekkori kdrnyezetben kutatott Luxemburgban, ahol azt vizsgalta meg,
hogy a kisgyermekek hogyan vesznek részt a korai alapkultartechnika (iras-, olvasas és
szamolas) olvasast fejlesztd tandrain. Asa Palviainen és kutatotarsai (2016) 6t kétnyelvii
ovodaban vizsgalddtak, ahol harom kiilonb6zd szociolingvisztikai kdzegben dolgozo
tanarok beszédét figyelték, Finnorszagban (finn-svéd és orosz-finn kontextusban) és
Izraelben (arab-héber kontextusban). Ok is az dvodaskort kisgyermekeket figyelték
azért, hogy a tanarok beszédét vizsgalhassak meg. A fent emlitett kozoktatas
tantermeiben mar kivitelezett projekteken kiviil, a kisgyermekkori oktatasban a



transzlingvalasra vonatkozdan az eddig végzett kutatasok rendkiviil korlatoltak, ezen
hianyossag felismerése vezetett a kutatasi témam valasztdsahoz. A korabbi kutatasok
egyike sem vizsgalta a transzlingvalas jelenségét két(tobb)nyelvii Kisgyermekek
szabadjatékanak ideje alatt egy komplex tarsadalom magyart, mint kisebbségi nyelvet
oktaté iskolajaban.

1.3 A Kkutatas célja
A kutatés 6 célja a kovetkezd pontokban olvashat6:

1. A transzlingvalas formainak és funkcidinak vizsgalata, mely magaba foglalja az
ovodas kort, angol-magyar kétnyelvili csoportokba jaro kisgyermekek és magyar-
angol kétnyelvii 6vodapedagodgusaik transzlingvalis gyakorlatainak feltarasat egy
New York-i magyart, mint kisebbségi nyelvet oktaté iskolaban.

2. Annak megértése, hogy a magyar nyelv megdrzése és megtartasa milyen mértékii
veszélynek van kitéve a transzverzalis pedagodgia alkalmazasa soran, ha a magyar
mellett mas kisebbségi nyelvek hasznalata is elfogadott a magyar, mint kisebbségi
nyelvet oktato iskola 6vodaskora csoportjaiban.

3. Annak feltarasa, hogy milyen jovébeni lehetdségek allnak a magyar szarmazasu
ovodas kort kisgyermekek rendelkezésére, annak érdekében, hogy a magyar és
mas nyelvek ismeretének hasznalatat maximalizalni tudjak a New York-i
magyart, mint kisebbségi nyelvet oktatd iskola 6vodaskoru csoportjaiban

4. Annak feltarasa, hogy milyen jovdbeli l1épéseket tehetnek az iskola vezetdi annak
érdekében, hogy a magyar szarmazasu 6vodas kort kisgyermekek parhuzamosan
ismerjék meg a magyar kulturdlis és etnikai identitdsuk és magyar 6rokségiik
jelentdségét az amerikai kulturdlis és etnikai identitasukkal egyiitt.

5. A New York-i magyar kozosség vezetéinek ¢és/vagy Magyarorszag
dontéshozoinak tajékoztatasa a mai New York-i magyar szarmazasa tobbnyelvii
kisgyermekek nyelvi és oktatasiigényeirdl.

6. Azon egyének tajékoztatasa, akik kivancsiak a New York-i magyar szarmazasa
tobbnyelven beszéldk nyelvi és kulturalis 6rokségének megismerésére, vagy akik
érdeklédnek a kisebbségi magyar nyelvoktatasaban alkalmazott transzverzalo
pedagdgia eldnyei irant.

1.4. Kutatasi kérdések
A disszertacid témajanak vizsgalatdhoz az esettanulmany-kutatas allt a legkdzelebb,
mivel ez a tudomanyos keret erételjesen feltaro jellegii, vagyis eldzetes kutatasok nem
szlikségesek hozza, és igazolasra szoruld hipotézisek felallitasat sem igényli. A
transzverzalis pedagogia alkalmazéasi szempontjait megvitatni kivané magyarorszagi
kutatdsok szdma csekély (Heltai & Kulcsar, 2017; Laihonen, 2018), igy érvényes
hipotézisek megfogalmazasa az informaciohiany miatt nehezen vallalhato.

A disszertaci6 a kovetkezd kutatdsi kérdésekre keresi a valaszt, amelyek az
esettanulmany-kutatés sajatossagaibol fakadéan nem hipotézisek.

« RQ # 1. Milyen formai és funkcidi lehetnek a transzverzaldo pedagdgianak
kisgyermekkorban a magyar, mint kisebbségi nyelven torténd oktatasban?

* RQ # 2: Milyen mértékben befolyasolja az 6vodapedagdgusok transzlingvalasrol
alkotott véleménye és transzlingvalashoz valo hozzaallasa a két(tobb)nyelvii 6vodas koru
kisgyermekek beszédét a magyar, mint kisebbségi nyelven torténd oktatasban?

* RQ # 3: Milyen mértékben befolyasoljak a sziilok két- és tobbnyelviiségrol alkotott
véleménye és a két- és tobbnyelviiséghez vald hozzaallasa a két(tobb)nyelvii 6vodas kora



kisgyermekek nyelvhasznalatat az otthonukban és a New York-i magyar kisebbséghez
tartozok csoportjaikban?

2. Az elméleti keret

A tobbnyelvii tantermekben 4ltalaban tobb nyelvet haszndlnak a jelenlevdk, az
anyanyelvet és egy vagy tobb célnyelvet, a két(tobb)nyelvii tanulok eltéré nyelvi
hattereinek fliggvényében. A szabadjaték ideje alatt a két(tobb)nyelvii nyelvtanulok
természetesen valtanak egyik nyelvrél a masikra. Ezt, a két(tobb)nyelvli nyelvtanulok
természetes modon torténd beszédét, két szemszogbdl kozelitik meg a szakemberek.
Korabban ez a jelenség nem igazan volt népszerli a hagyomanyos (monolingvis)
osztalytermekben, és az az elterjedt (helytelen) meggy6z6dés allt fennt ezzel
kapcsolatban, miszerint a kodvaltas a célnyelv elégtelen ismeretének tudhato be (Reyes,
2004). A Kkétnyelviiség és kodvaltas kutatasoknak koszonhetéen mara a helyzet
megvaltozott és bizonyitotta valt, hogy a nyelvvalasztas €és nyelvvaltds az adott
kommunikativ kontextustol fiigg. Példaul Zentella (1997) szerint a két(tobb)nyelvii
emberek bizonyos helyzetekben azt a nyelvet hasznaljak, amelyen a legpontosabban ki
tudjak fejezni mondanivaldjukat. Igy manapsig egyre inkabb elfogadotta vélik a
kodvaltas jelensége a tobbnyelvii osztalytermekben, ami a pedagogiai gyakorlat esetében
‘transzlingvalas’-ként (Creese & Blackledge, 2010) terminologizalt; amelyet a mai
pedagogusok tovabbra is korlatozottan alkalmaznak a két(tobbnyelvii) tantermekben.

2.1 A transzlingvalas eredete

A “transzlingvalas® sz6 maga a walesi ‘trawsieithu’ szobol ered, amelyet a walesi oktato,
Cen Williams (1994) kezdett el hasznalni munkassagaban. O volt az els, aki egy olyan
kétnyelvli pedagogia alkalmazasat fejlesztette ki, amelyben a nyelvtanuldkat arra kérte,
hogy egyik nyelvr6l a masikra valtsanak annak megfeleléen, hogy éppen receptiv
(beszédértés, csendes olvasds) vagy produktiv (szabad beszéd, irasbeli fogalmazas)
nyelvi tevékenységet végeztek (Garcia, Johnson & Seltzer, 2017). Ez azt jelentette, hogy
a hallgatokat arra kérte, hogy elészor angolul olvassanak el egy szoveget, majd késébb
walesi nyelven irjanak az olvasott szovegrdl (Baker, 2011). Williams igy nyilatkozott
errél, “a transzlingvalas azt jelenti, hogy az informaciot el6szor egy nyelven fogadod be
(pl. angolul), és aztan ezt az informaciot egy masik nyelven (pl. walesi nyelven) keresztiil
ismerteted. De mielétt sikeresen vissza tudnad adni ezt az informaciot, teljes mértékben
meg kell, hogy ezt értsd ”(Williams, 1994: 64). 1dénként megforditotta az oktatasra
kijelolt nyelvek sorrendjét, példaul arra kérte a nyelvtanulokat, hogy el6szor walesi
nyelven olvassanak, majd késdbb olvasas utan angol nyelven magyarazta el a tananyagot.
Williams pozitivan latta ezeket a gyakorlatokat, azt gondolta, hogy a tanulok és a tanarok
nyelvi eréforrasai maximalizalodnak a problémamegoldas és a tudéaselsajatitas soran (Li
Wei, 2018).

Williams ota a két-, és tobbnyelviiség szamos kutatdja hasznalta ezt a
terminologiat (pl. Garcia, 2009; Creese & Blackledge, 2010; Canagarajah, 2011; Lewis,
Jones & Baker, 2012a; Garcia & Wei, 2014; Cenoz és Gorter, 2015; Singleton és Aronin,
2019). Ezen tudosok tobbsége mind a két-, mind a tobbnyelvii egyének és kdzosségek
komplex nyelvi gyakorlataira utalnak a “transzlingvalas’ kifejezéssel, valamint azokra a
pedagogiai gyakorlatokra, amelyek a komplex tébbnyelvii tantermek transzlingvalis
gyakorlatait vizsgaljak (Garcia & Wei, 2014; Paulsrud, Rosén, Straszer & Wedin, 2017;
Garcia & Kleyn, 2018; Garcia, Johnson & Seltzer, 2018; Gort, 2018; Andersen, 2016,
2017). Prof. Dr. Kees de Bot és David Singleton azzal érvelt, hogy a ‘transzlingvalas’
kifejezése az utdbbi években mdar annyira népszeriivé valt, és oly sokféleképpen
hasznalatos a szakirodalomban, hogy tulajdonképpeni jelentését elvesztette, és ez egy



ujabb modja annak, hogy tobbnyelvii beszédhelyzetekben igazabol ma mar ‘barmi
el6fordulhat’.

2.2 A transzlingvilas meghatarozasai
A kovetkez6 definicios lista azon korabbi meghatarozasokat tartalmazza, amelyeket a
két-, és tobbnyelviiség terliletén a ‘tramszlingvalas’ témajaban kutatok mar kordbban
hasznaltak. Eszerint, a transzlingvalas:

*  “A nyelven keresztiil torténd jelentés-értelmezés és tudas-, valamint tapasztalat
elsajatitas folyamata” (Swain, 2006: 97)

* “Az a folyamat, amelyen keresztiil a jelentés értelmezése, a tapasztalatok
elsajatitasa, a megértés €s a tanulds két nyelv hasznalataval torténik meg”(Baker,
2011: 288)

*  “A tobbnyelvili beszélok azon képessége, miszerint valtani tudnak a kiillomb6zo
nyelvek kozt azaltal, hogy a masokkal folytatott kommunikacio soran eljajatitott
kiilonbdzo nyelv elemeit ugy tekintik, mint egy integralt kozos nyelvi rendszer”
(Canagarajah, 2011: 401)

*  “A transzlingvalads a kétnyelvii beszélok azon tevékenysége, melyben az 6nallo
nyelvi rendszeriikh6z tartozé kiilonféle nyelvi elemeiket, vagy sokféle nyelvi
modjaikat a kommunikacio el6fordulasanak maximalizalasara alkalmazzak”
(Garcia, 2009: 140).

*  “A transzlingvalas egy a gyakorlatban hasznalatos nyelv teoria, vagyis egy
alkalmazott nyelvészeti teoria, amelynek soran a kreativ és dinamikus gyakorlatok
megértése ¢€s gyakorlati vonatkozisanak koszonhetden az emberek tobb
megnevezett nyelvvel és tobb szemiotikus és kognitiv eréforrdsokkal keriilnek
kapcsolatba. Az emberek ezen képessége lehetové teszi, hogy megismerjikk az
emberi agy mitkodését, mely egy holisztikus multikompetencia meglétét vazolja
fel” (Li Wei, 2018: 27)

*  “EQy a nyelveken beliili és azok kozotti kiilonleges 1étezés ”(Todor, 2019: 2)

*  “A kiillonb6z6 nyelvek felcserélhetdségének modja abbdl a szempontbdl, hogy a
tobbnyelvii egyének lekiizdjék nyelvi korlataikat, és eredményeket érjenek el
szobeli és irasbeli kijelentéseikben, hogy végezetiill sikeresen tudjanak
kommunikalni beszélétarsaikkal” (Csillik és Golubeva, 2019: 170)

Dolgozatomban a kovetkez6 meghatarozast hasznaltam, Csillik és Golubeva (2019: 170)
értelmezését kovetve, “a tobbnyelvii nyelvtanulok két vagy tobb nyelvének
felcserélhetosége annak érdekében, hogy a szobeli kijelentéseikben eredményesen
tudjanak beszélotarsaikkal kommunikalni” (1d. az értekezés 23. oldalat).

2.3 A transzverzalo pedagogia
Flores és Schissel (2014) a transzlingvalas fogalmat nemcsak (1) szociolingvisztikai
szempontbol (a kétnyelviiek beszédprodukcid vizsgalata), hanem (2) pedagogiai
szempontbol is (azon moédszerek vizsgalata, hogy a tanarok a nyelvek kiilombo6z6ségébol
megjelend nyelvi szakadékokat hogyan hidaljak at, és tovabba annak vizsgalata, hogy e
tanitasi modszerek hogyan vannak alkalmazva a kozoktatasban). “Olyan folyamatok,
amelyek soran a nyelvtanulok és a tanarok olyan komplex diskurziv gyakorlatokban
vesznek részt, amelyek magukban foglaljak az osztaly minden tanuldjanak tanteremben
elhangz6 beszédét azért, hogy uj beszédpraktikdkat sajatitsanak el, ugyanakkor régi
beszédpraktikaikat 6rizzék meg, hogy tanibizonysagot tegyenek a tananyag megértésérol
és elsajatitasarol, és hangot adjanak az 1j szocialpolitikai realitasaiknak, hogy a



nyelvtanulok nyelvi egyenldtlenségeit osztalytermi beszédjiik soran meghalljak”(Garcia
& Kano, 2014: 261).

Garcia és Li (2014) tovabba azt gondolta, hogy az osztalyterem egy transzlingvalis
tér is lehet, amelyben a tanarok és a nyelvtanulok képesek atjarni a tarsadalmilag
elkiilonitett nyelvek ¢és oktatdsi rendszerek, vagy a kiillomboézo nyelvi Strukturak és
gyakorlatok kozott abbol fakadéan, hogy igy a diverz nyelvtanulokat a tananyag
megértésének Osszetett rendszerbe vonjak be. Ezek a terek 0j nyelvi és tanitasi
gyakorlatokat sziilnek, és megkérddjelezik, valamint atalakitjak az elavult struktirak
hasznalatat igy 0sztondzve, hogy aztan majd Gjakat hozzanak létre. Az transzlingvalis
tanteremre altalaban ugy tekintenek, mint egy lehetéségre, ahol a kétnyelvii nyelvtanulok
teljes nyelvi rendszereikre épitkeznek a nyelvtanulas sikerességének érdekében, hogy a
nyelvtanulok megértsék az dket kortilvevo vilagot (Garcia & Wei, 2014).

Viszont mint pedagdgia, a transzlingvalas lehetdséget kinal az interkulturalis
kompetencia megszerzésére, ugyanakkor segitséget nyujt a nyelvtanuloknak két- vagy
tobbkulturaju identitasuk kialakitdsahoz ezekben a nyelvi szempontbol sokszinii
tantermekben. A transzverzalod pedagogia lehet6vé teszi az dsszes két(tobbnyelvii) didk
szamara, hogy aktivan részt tudjanak venni a mindennapi osztalytermi tanulasban. Ezen
kiviil a transzverzalo pedagodgia abban is megerdsiti a nyelvtanulokat, hogy 6nmagukat,
nyelvi és kulturalis gyakorlataikat értékesnek lassak, nem pedig gy, hogy ezek
nélkiilozhetéek. A transzverzalis pedagogia az osztalyban minden egyes nyelvtanulo
tarsas-érzelmi fejlddéséhez hozzajarul, amely eldsegiti az osztilyteremben az
igazsagossagot ¢és esélyegyenldséget azon tanuldk szamara akik az osztalyban
‘minoratizalt’ (kisebbségi) helyzetbe szorultak (Garcia & Kleyn, 2016). Cenoz és Gorter
(2017: 314) egyébirant egyetértett az transzverzald pedagdgia elényeivel, mivel “(...) mi
ugy tekintiink a transzlingvalasra, mint egy olyan pedagogiai stratégia, amely a
transzlingvalas, valamint a nyelvtudas és metalingvisztikus tudas kozti szoros kapcsolatot
vizsgalja”, hogy megmagyarazza a nyelvek kozti nyelvi ismeretek atruhazasat és
atmasolasat.

2.4 Nemzeti kisebbségi nyelvoktatas

Annak ellenére, hogy az Egyesiilt Allamokban két évtizeddel ezel6tt még nagy mértékben
tamogattak a kulturalis 6rokség megdrzése végett a kisebbségi nyelveknek a kozoktatasba
val6 bevonasat (olyan kétnyelvii programok jelentek meg, mint pl. a kétirany bemerités
kétnyelvii program ¢és a kétnyelvii program), ezzelszemben mar az 1994-es ‘Amerika
iskolainak javitasa® (Improving America’s Schools Act, vagy IASA) oktatasi térvény
VII. cimének, A részében talalhaté 7102 (a) (14) (A és B), 7102 (c) (2), 7116 (i)(1) és
3125 (1) bekezdései, valamint a 2001-es “Nincs hatrahagyott gyermek’ (No Child Left
Behind, vagy NCLB) oktatasi térvény, és a legutobbi, 2015-6s “Minden tanulo sikeres’
(Every Student Succeeds, vagy ESSA) oktatasi torvény mar inkabb arra forditott
figyelmet, hogy hogyan lehet a tarsadalomba gyorsan asszimilalni a kisebbségi nyelvii
tanulokat (Czeglédi, 2017). Szamos kutaté (Cummings, 2001; Wong Fillmore, 1991)
korabban mar ramutatott arra, hogy a bevandorlod csalddok fiatalabb generacidi nem
képesek fenntartani a csalad kisebbségi nyelvét a befogadd tarsadalomban. Ennek oka a
kozoktatas, az iskolatarsak és a tarsadalom mas szférainak nyomasa, valamint a
kisebbségi nyelvek fenntartasaért felelds er6forrasok hianya (Park, 2013). Mindezek
eredményeként az egynyelvii (monolingvis) amerikai torvények a hallgatok otthon
hasznalatos (kisebbségi) nyelvének a kdzoktatasba vald bevonasat korlatozzak (Garcia &
Kleifgen, 2018).



2.5 A magyar, mint kisebbségi nyelv oktatasa

Az Egyesiilt Allamokban a magyar nyelvet nem tartjak szamon jelentésebb kisebbségi
nyelvként sem orszagos szinten, sem pedig varosi szinten New Yorkban, mivel sem az
Egyesiilt Allamok lakossaganak dsszetételében, sem pedig New York varos lakossaganak
Osszetételében a magyar szarmazasu egyének nem tekinthet6k tobbségi kisebbségnek (US
Census Bureau, 2018%). A Nemzeti Oktatasi Statisztikai Kdzpont (2018)? adatai szerint
az sem igazolt, hogy az Egyesiilt Allamok kozoktatasban résztvevd tanulok otthon
hasznalatos nyelvének a magyar lenne az egyik tiz leggyakrabban eléforduld nyelve. Az
sem bizonyitott, hogy New Yorkban a magyar nyelv a tiz otthon leggyakrabban
hasznalatos nyelvek egyike lenne, mivel a New York-i Kézoktatasi Hivatalhoz tartozo
Angol Nyelvtanulok Osztalya ¢és Hallgatéi Tamogatdo Egysége altal kibocsatott
2016/2017-es tanévre vonatkozo Angol Nyelvtanulok Demografiai Jelentésében ez nem
szerepel. gy tisztan lathat6, hogy az Egyesiilt Allamok kormanyanak nincs sem politikai,
sem gazdasagi szempontbdl jelentds érdeke, hogy a magyar kisebbséghez tartdz6 iskolak
létrehozasat tamogassa, vagy esetlegesen a magyar nyelvet, mint idegen nyelv oktatasat
szamitasba vagye a kozoktatasban olyan tobbségi kisebbségi nyelvekkel szemben, mint
pl. a spanyol, a kinai, az arab, vagy az orosz ¢s a francia nyelvek.

Jelenleg a koztudatban az Egyesiilt Allamokban a magyar nyelv ugy szerepel,
mint amely beszéléjeinek szama az egyik leggyorsabban csokkené (az olasz nyelven
kiviil), mivel az Egyesiilt Allamokban rohamosan csékken azoknak a szama, akik a
magyar nyelvet a mindennapjaikban hasznaljak®. Az Egyesiilt Allamokban letelepedd
magyar szarmazasu egyének szamanak rohamos csokkenése két fo tényezonek tudhatod
be. Az egyik az, hogy ma az Egyesiilt Allamokban kevesebb magyar szarmazasa ember
sziiletik, mint egy évtizeddel ezel6tt. A magyar bevandorlas elsé néhany hullamaval
érkez6 bevandorlok mara mar megoregedtek (sokuk meg is halt), és leszarmazottaikat
csak ‘termindalis beszéloknek’ (terminal speaker) mindsithetjiik (Fenyvesi, 2005). A
jelenleg ¢érkezd magyar szarmazasi bevandorlok vegyes hazassdgot kotnek mas
Amerikaban €16 bevandorlokkal, igy 6k is és utodaik is elsdsorban angolul beszélnek
otthonukban (Navracsics, 2016). Egy masik tényezé az, hogy az Egyesiilt Allamokba
iranyuld tomeges bevandorlas megallt. Az Eurdpai Unid névekvo joléte és a Schengen-i
Egyezmény altal az Eurdpai Unid tagorszagai kozti szabad (vizummentes) atjarhatosag
politikaja a magyar allampolgarok szdamara, az Egyesiilt Allamokkal szemben, kedvez&bb
feltételeket biztosit, s igy a magyar bevandorlas olyan nyugat-eurdpai orszdgokba iranyul,
mint pl. az Egyesiilt Kiralysag, Németorszag, Hollandia, Franciaorszag és Ausztria.

3. A Kkutatas modszertana

A disszertaci6 témdjanak feltarasahoz az esettanulmény-kutatas elméleti kerete lett
valasztva, amely Duff (2008), Nunan-Bailey (2009) Stake (2005) és Yin (2014) altal leirt
teoretikus elvekre épiil fel. Az esettanulmany soran felvett adatok elemzése a
megalapozott elmélet konstruktivista elemzési irdnya szerint torténik. Ennek az irdnynak
az ¢értelmez0, interpretativ jellege adja az analizis kozponti karakterét, amelynek
kozéppontjaban az empirikus adatgytjtés all, és az adathalmazbdl kiindulva jon létre a

1 United States Census Bureau. Ancestry 2000 Census Data. Data Set: Census 2000 Summary File 3 (SF 3) - Sample Data. Retrived
on January 20, 2020 from https://web.archive.org/web/20111125030840/http://factfinder.census.gov/servlet/QT Table?_bm=y&-
geo_id=01000US&-qr_name=DEC_2000_SF3_U_QTP13&-ds_name=DEC_2000_SF3_U&-_lang=en&-_sse=on

2 |nstitute of National Sciences, National Center for Education Statistics, English Language Learners in Public Schools. Last updated
May 2019. Reference Tables: Table 204.27 (Digest 2018): English language learner (ELL) students enrolled in public elementary and
secondary schools, by home language, grade, and selected student characteristics: Selected years, 2008-09 through fall 2016. Retrieved
on January 20, 2020 from https://nces.ed.gov/programs/digest/d18/tables/dt18_204.27.asp

3 https://gz.com/1476819/italian-is-the-fastest-dying-language-in-the-us

Italian is the fastest dying language in the US. Quartz. Published on November 30, 2018 by Dan Kopf. Retrieved on January 13, 2020



jelenség értelmezési kerete (Charmaz 2006). Az adathalmaz vizsgalatakor a
“megalapozott elméleti kutato kizarolag az adatokra fokuszalva mintakat keres”, amelyek
“mintazatta rendezédnek 6ssze, amely analitikus haldzatot hoz 1étre” (Charmaz 2006: 82,
132). A kutatési alanyok cselekvéseibdl, beszamoloaibol, gondolataibol kialakithato egy
analitikus értelmezési mezd, melynek létrejotte az empiria haromfazisu kodolasan
keresztiil valésul meg. A kialakitott kodok €s a csoportositasuk adja az analitikus
kategoriakat, amelyek a tematikus narrativ mintazatban realizalodnak. Az elméleti keret
valasztasat tovabb erdsiti, hogy az esettanulmany-kutatas analitikus altalanositas-elve az
empiria narrativ elemzésébdl kovetkezéen megvaldsithatova valik, és a kettd
Osszekapcsolasa er6s kiilsé validitast alkot.

Az esettanulményban szerepld kutatdsi alanyok kivalasztasahoz az elméleti keret
bemutatasanal szerepld négy mintavételi tipus koziil kétféle eljaras kapcsolodik Ossze:
egyrészt egy sajatos tulajdonsaggal rendelkezd esetre vonatkozodan torténd kivalasztas,
masrészt a stratégia nélkiili szelekcid, masik elnevezésével élve a ‘konvenialitas elvét
alkalmazo kivalasztas’, amelynek soran a kutaté a kornyezetében adddéd esetek koziil
valaszt, (Duff, 2008; Miles & Hubermann, 1994). Az eset jellegének és tulajdonsagainak
a leirasa a kutatasi kérdések meghatarozéasaval egyidejiileg formalodik.

Egyértelmiivé valik, hogy egy olyan esetet célszerli megvizsgalni, amely egy, a
pedagoégusok altal sikeresnek tartott integraciot mutat be, amely egyuttal azt is jelenti,
hogy nyelvileg is sikeresnek kell lennie az integracionak. Igy, a kivalasztott oktatasi
intézmény olyan tantermeit kerestem fel az eset kivalasztasa képpen, ahol ismertem az
ovodapedagdgusokat és az iskola befogadd jellegét, azaz tanuloik kozt bevandorlo hatterti
gyermekek voltak. A reliabilitas biztositasa érdekében az adatok gytijtésére egy kutatasi
prokollt (Héra-Ligeti, 2005; Yin, 2003) dolgoztam ki, amely valamennyi kutatasi
modszer (osztalytermi megfigyelés, interju, kérféiv) esetében haszndlatba keriilt. A
gyljtott adatok szisztematikus tarolasa elektronikusan és papir formatumu feljegyzések
formajaban keriiltek egyarant rogzitésre, mig a hangfelvételek esetén tobb hangfelvevo
ezk6z (diktafon, mobiltelefon) hasznalata volt sziikséges. Ezek a technikdk lehetové
tették az adatok direkt hozzaférését, igy szavatoltak a reliabilitast.

3.1 A Kkutatasi terv

A naturdlis kutatds hagyomanyaira (Lincoln és Guba, 1985) épitve és a konstruktivista
alapu elméletre (Charmaz, 2006) utalva kiséreltem meg feltarni a transzlingvalis
gyakorlatokban résztvevd tobbnyelvii kisgyermekek kapcsolatat €s magat a
transzlingvalis kontextusat, amiben a tobbnyelvii kisgyermekek transzlingvalnak a New
York-i AraNY Janos Magyar Ovoda és Iskola (USA) kisgyermekkori osztalytermeiben.
Azt terveztem, hogy ezt a trianguldcié (Séantha, 2009 & 2015) modszerével fogom
felderiteni, ami egy nyelvi és néprajzi modszertani alkalmazas. Mivel ma még keveset
tudunk a transzverzal6 pedagogia alkalmazasardl a ‘nyelvoktato kisebbségi oktatas -ban,
ez a kutatasi terv mindenekel6tt lehetOséget ad arra, hogy tobb szempontbdl is
megvizsgaljam a transzlingvalds jelenségét a kivalasztott magyar nyelvet oktatod
kisebbségi iskolaban --a kutatd, a résztvevok (iskola vezetdk, pedagdgusok, és
két(tobb)nyelvii tanulok), és a részt vevo Kisgyermekek sziilei szempontjabol--, amelyek
széles korti ismeretet és mély értelmet adnak a Két-, és Tobbnyelviiség tudomanyagban
gyorsan névekvo kutatdsoknak.

3.2 Kutatasi modszerek
Santha Kalman (2015) altal kidolgozott jelrendszer alapjan egy komplex rendszereket
tartalmazo haromfazisu szekvencialis modszertani modellt hoztam 1étre:

KVAL — kval - KVAL.



A kiilonféle modszerek egymast kovetd alkalmazasa érvényességet, eredetiséget és
hitelességet biztositott a kutatasi tervnek. A szekvencia, hogy milyen sorrendben hajtsam
végre ezeket a mdodszereket a kutatds soran, a kovetkezoképpen szamitott:

(1) Ahhoz, hogy a lehetd legtobbet tudjunk meg a résztvevokrdl, azok nyelvi
produkcidirél a magyar nyelvet oktatd kisebbségi iskola tantermeiben, a résztvevd
csaladok otthonaiban és a szélesebb kisebbségi kozosséghen. Az alkalmazott osztdlytermi
megfigyeléseket "KVAL” modszerként (Santha, 2015) jeldltem ebben a modellben.

(2) Ugyancsak “KVAL” modszerként jeloltem ebben a modellben a részt vevéd
pedagogusokkal tervezett mélyinterjukat (Santha, 2015). Ez a két f6 mddszer adta a
kutatési terv keretét.

(3) A két £6 modszer kozé végiil beagyazasra keriilt a résztvevo kisgyermekek sziilei altal
kitoltott kérdsivek, mint egy kvalitativ almodszer, amelyet “kval” modszerként jeldltem
a fenti modellben (Santha, 2015)

3.3 Adatforrasok, adatgyiijtés, adatelemzés
3.3.1 Adatforrasok
Az els6dleges adatforrasoknak az osztalytermi megfigyelések (szabadjaték) soran
gyljtott hangfelvételek és kutatsi feljegyzések, az osztilytermi megfigyelések utan a
pedagogusokkal végzett reflektiv interjuk, a résztvevé pedagogusokkal és
iskolavezetokkel végzett félig strukturalt interjuk (minden adatgytijtési id6szak végén),
¢és a résztvevo két(tobb)nyelvi kisgyerekek sziileivel kitoltetett kérddivek szolgaltak.

3.3.2 Adatgyiijtés

A longitudinalis kvalitativ kutatds soran adatgytjtés kétszer tortént. El6szor, egy 2016.
decemberétdl 2017. majusdig tartd hat hdnapos idészakon keresztiil, masodszor pedig a
2017. decemberétdl és 2018. majusaig tartd, ugyancsak hat honapos idészakon keresztiil.
Az elemzésre keriilt sszes adat a kutatas e két id6intervallumaban lett 6sszegytijtve.

3.3.3 Adatelemzés

Az adatok elemzése, az adatgytijtés két {6 szakaszat kovetoen, két {6 szakaszban tortént.
Az Osszegylijtott adatok elemzésekor a harom kutatdsi kérdés sorrendjét kdvettem. Az
adatelemzés elsd szakaszanak f6 célja az volt, hogy feltarja a transzlingvalis jelenség
formait és funkcioit a New York-i AraNY Janos Magyar Ovoda és Iskoldban (USA). Az
els6 kutatasi kérdés vizsgalatat a Hymes (1974) altal megismert a besz€lés néprajza vagy
a beszéd etnografiaja vezette. Hymes (1974) javaslata szerint, ebben a modszerben
beszédaktusok, beszédesemények és beszédcselekvések vesznek részt. Annak alapjan,
hogy az Gsszes adatatiras egy elméletre épiil fel (Ochs, 1979), el6szor a résztvevo tanarok
¢s kisgyermekek hangfelvevd eszkozok altal rogzitett jol érthetd beszédaktusainak
adathalmazat vizsgaltam. Egyéni szimbolumokat készitettem (pl. d6/¢ betlik hasznélata a
magyar nyelven kiviili mas nyelvek jelolésére) €s hasznaltam a hang- és kézi felvételek
atirasakor.

Mivel a kommunikaciés esemény valamiféle koriilhatarolt entitas, az
azonositashoz elengedhetetlen volt felismerni az entitdsok kozotti hatarokat (Saville-
Troike, 2003). El6szor meg kellett hataroznom azokat a beszédaktusokat, amelyekben a
magyar nyelven kiviil mas nyelveket is hasznaltak a besz¢lok (pl. angol, spanyol, orosz,
stb.). Saville-Troike (2003) koncepciojat ugy bizonyitottam, hogy a felismert
beszédaktusokat a helyes irasjelek hasznalatanak kitételével (.,?,!) kiilonallo entitasokra
osztottam. Ezutan dontottem el, hogy a beszédaktusban a tanarok transzlingvalis
gyakorlatai (teacher-led translanguaging) (T) vagy a nyelvtanulok transzlingvalis
gyakorlatai (student-led translanguaging) (S) szerepeltek. Ezt kovetéen elemeztem azokat



a beszédeseményeket, amelyekben ezek a beszédaktusok megjelentek. Bloome és Egan-
Robertson (1993) utmutatasai szerint, hogy hogyan ismertessiik az iizenet egységeket,
kodoltam végiil a transzlingvalis beszédaktusok formait (pl. kérdés, nyilatkozat, valasz,
stb.), annak érdekében, hogy meg lehessen hatarozni a transzlingvalis beszédaktusok
funkcioit a kutatdsban résztvevo alanyok verbalis kijelentéseiben, M. A. K. Halliday
(1975) hét olyan nyelvfunkcidjat kovettem, amelyek gyermekkorban hasznalatosak.

Az adatelemzés masodik szakaszanak az volt a célja, hogy megértsem a
pedagogusok transzlingvalasrol alkotott véleményét és a transzlingvalis gyakorlatokhoz
valo hozzaallasat, majd utdna megvizsgaljam a két- és tobbnyelviiség iranti altalanos
véleményt, valamint a New York-i AraNY Janos Magyar Ovoda és Iskolaban (USA)
egyre novekvo tobbnyelvii tanuldk nyelvhasznalatarél alkotott véleményt. A
pedagogusok véleményének megértése érdekében a Gee (2011) altal kifejlesztett
diskurzuselemzés modszerét alkalmaztam. Ez a moédszer hozzajarult ahhoz, hogy
megértsem a pedagdgusok nyelvhasznalatrol alkotott véleményét a tobbnyelvil
osztalykozdsségekben és az iskolai kozosségben.

Az elemzés harmadik szakaszanak az volt a célja, hogy megértsem hogyan
vélekedtek a tobbnyelvii kisgyermekek sziilei a két- és tobbnyelviiségrél az otthon, a
magyar etnikai kozOsség és a befogadod tarsadalom kornyezetében. Egy egyszerii
tablazatot készitettem a visszakiildott kérdéivekben szerepld adatok Osszehasonlitasara.
Az adatok feldolgozasara egy egyszerti kodolési rendszert terveztem. A kérdések szamat
kovetve ebben gondosan lejegyeztem a kapott valaszokat. A kérdéivek nyitott és zart
kérdéseit ugy értékeltem, hogy attekintettem a valaszokat, és ezek jelentését sziikebb
vagy tagabb csoportokba szedtem, majd kodoltam.

4. A kutatas fobb eredményei, tézisek
Az alabbiakban a disszertacio f6 megallapitasait és téziseit irom le. A kutatasi kérdéseket
kovetve felvazolom a kutatas f6 eredményeit. Minden kutatési kérdésre kapott valasznal
kiemelem az altalam legfontosabbnak vélt téziseket.

4.1 A transzlingvalas formai és funkcioi két(tobb)nyelvii osztalyokban a magyar,
mint kisebbségi nyelven torténé oktatasban
Az adatok elemzését kovetéen a kutatas fo6 eredményeit harom sziikebb csoportba
soroltam be aszerint, hogy a tobbnyelvii osztalytermekben alkalmazott transzlingvalas
jelenségének milyen formai és funkcioi voltak a magyar, mint kisebbségi nyelv
oktatasban. A transzlingvalas jelenség céljai alapjan a kdvetkezd csoportokat hoztam
létre.

4.1.1 A transzlingvalas hasznadlata jelentésalkotdsra

A magyart, mint kisebbségi nyelvet oktatdé tantermekben megfigyelt transzlingvalo
gyakorlatok igazoltdk a tobbnyelvii 6vodaskoru kisgyermekek kiilonbozd és véltozatos
nyelvi repertoarjanak meglétét, amelyeket a nyelvtanulok a tobbnyelvii osztalytermekbe
magukkal hoztak, ¢s amelyek hasznalata lehetové tette szamukra, hogy a kiilonféle
nyelvekbdl szarmazo6 sokrétii és valtozatos nyelvi jegyeiket alkalmazzak, amelyeket
korabban sajatitottak el (Id. Golubeva & Csillik, 2018). A kutatas bebizonyitotta, hogy a
transzlingvald gyakorlatokat a tobbnyelvii kisgyermekek a célbdl hasznaltak, hogy
jelentést alkossanak, megértsék a tanteremben zajlo feladatokat és igy tudasra tegyenek
szert. A fiatal két(tobb)nyelvii magyar, mint kisebbségi nyelvet tanuld kisgyermekek a
transzlingvalis gyakorlatokon keresztiil voltak képesek megfogalmazni gondolataikat €s
jelentést alkotni arrdl a kdrnyezetrdl, amiben éppen voltak. A jelentést nemcsak azaltal
alkottak, hogy az otthon hasznalatos nyelven szolaltak meg, hanem azaltal is, hogy a
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transzlingvalast mas ‘alvanyzasi stratégiaval® (scaffolding strategy) egyiitt hasznaltak, pl
testbeszéd, gesztusok, vizualis megjelenités és hangutanzas.

TEZIS # 1: A TRANSZLINGVALAS FORMAI ES FUNKCIOI BEBIZONYITOTTAK, HOGY A
MAGYART, MINT KISEBBSEGI NYELVET OKTATO TOBBNYELVU TANTERMEKBEN, A
TRANSZLINGVALAS KOZBEN A JELENTESALKOTAS SZOROSAN OSSZEFUGG A
TESTBESZED, GESZTUSOK, KEPES SZEMLELTETOESZKOZOK ES HANGUTANZAS
EGGYUTTES HASZNALATAVAL.

4.1.2 A transzlingvalas hasznalata a nyelvi szakadékok athidalasara

Gyakran el6fordult, hogy a két(tobb)nyelvii magyar, mint kisebbségi nyelvet tanuld
kisgyermekek, nem teljesen értették meg egymast, mivel szokincsiik eltéré volt, vagy
kiilombo6z6 kulturak kozti kompetenciaismeretiik volt. A két(tobb)nyelvii magyart, mint
kisebbségi nyelvet tanulo kisgyermekek két okbol talalkoztak ilyen eltérésekkel. Egyrészt
anyelvi eltérések akkor fordultak el6, amikor a két(tobb)nyelvii magyart, mint kisebbségi
nyelvet tanuld kisgyermekek nyelvi kompetencidja és a kommunikécioban résztvevo
nyelvek nyelvi hatterével kapcsolatos korabbi tapasztalataik kiilonboztek egymastol (pl.
eltéré fonémakkal, morfémakkal, lexémakkal rendelkeztek). Masrészt akkor, amikor a
besz€él0k kulturalis identitasa (pl. értékei, szokasai, véleménye, hiedelmei, sth.) eltérd volt
egymastol (pl. hidnyzo6 kulturalis kifejezések). Ekkor a két(tobb)nyelvii magyar, mint
kisebbségi nyelvet tanuld kisgyermekek kulturalis eltérésekkel talalkoztak. Az elemzett
adatok arra mutattak ra, hogy a két(tobb)nyelvii magyar, mint kisebbségi nyelvet tanuld
kisgyermekek hat kategériaban talaltak ilyen eltéréseket, ahol a lexémak nem voltak
egyértelmiick szamukra, vagy kultirajukban egyaltalan nem léteztek. Ezek az eltérések
az alabbiakban felsorolt csoportokbdl szarmaztak: (1) kdrnyezet (pl. fizikai kornyezet,
ideologiai kornyezet, tér, éghajlat, id6, ruhazat és étel), (2) viselkedés (pl. lidvoziés,
szemkontaktus, személyes tér, szokasok), (3) kommunikéicio (pl. intonécio,
hangszin/hangmagassag, nem verbalis kommunikécio), (4) értékek, értékrendszerek, (5)
hiedelmek (pl. szolasok-kézmondasok) (Id. Csillik & Golubeva, 2020).

A kutatds bebizonyitotta, hogy a pedagdgusok hozzddllasa miként 6sztonozte
vagy tartotta vissza a nyelvtanulokat attol, hogy transzlingvalis gyakorlatot
alkalmazzanak kommunikaciéjukban a felmeriild6 nyelvi vagy kulturalis eltérések
kezelésére. A fiatal tobbnyelvii tanulok a felndttek vagy tapasztaltabb tarsaik segitségére
nagymértékben hagyatkoztak a kommunikacio soran azért, hogy a felmeriilé nyelvi és
kulturalis szakadékok athidaljak. Ezek a nyelvi szempontbol fejlettebb beszédpartnerek
nemcsak kétiranyt forditoknak mindsiiltek (biztositottak a kommunikacidé szabatos és
tiizetes aramlasat mindkét nyelven), és a kiilonb6z6 nyelvek kodjainak valtakozasa révén
egyfajta pontositoknak (biztositottak a beszédmegértést a mondatszerkezet és szokincs
eltérésébol esetlegesen felmeriil zavarok vagy félreértések tisztazasaért) de kulturalis
brokereknek vagy mediatoroknak is. gy a beszélok a kommunikacio szabadon dramlasa
érdekében megoszthattak és kicserélhették egymassal a nyelvi és kulturalis
informaciokat. A nyelvi szempontbdl fejlettebb beszédpartnerek szerepe rendkiviil magas
toleranciat kivant meg az eltéré diverzitas, értékek, interkulturalis kompetencia és a
nyelvtudas kezelésére. IdOkozben az eredmények azt mutattdk, hogy a kulturélis
szakadékok athidalasa végezetiil egy sokkalta dsszetettebb és kihivast jelenté folyamat
volt a két(tobb)nyelvii magyar, mint kisebbségi nyelvet tanuld kisgyermekek szamara,
mint azt gondolhatjuk. Végiil, nagyon gyakran a sokkal tapasztaltabb felnéttek (pl.
tanarok, sziilok) segitségére szorultak, akik konnyebben tudtak interkulturalis
mediatorként fellépni és utmutatot biztostani szamukra.
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TEZIS #2: A TRANSZLINGVALAS FORMAI ES FUNKCIOI BEBIZONYITOTTAK, HOGY A
MAGYART, MINT KISEBBSEGI NYELVET OKTATO TOBBNYELVU TANTERMEKBEN, A
TRANSZLINGVALAS KOZBEN FELLEPO NYELVI ES KULTURALIS SZAKADEKOK ARRA
KESZTETTEK A MAGYART MINT KISEBBSEGI NYELVET TANULO KISGYERMEKEKET,
HOGY VAGY A NYELVI SZEMPONTBOL FEJLETTEBB TARSAIK (TANARAIK) SEGITSEGERE
SZORULJANAK MINT A NYELVEK KOZTI KETIRANYU FORDITOK, PONTOSITOK ES
KULTURALIS BROKEREK; VAGY A NALUK SOKKAL TAPASZTALTABB FELNOTTEKRE
(PEDAGOGUSOK/SZULOK) MINT KULTURALIS MEDIATOROK.

4.1.3 A transzlingvalas haszndlata az interkulturalis kompetencia elsajatitasdara

A kutatds arra is ramutatott, hogy a transzlingvalas jelensége milyen kiilonféle
lehetségeket kinal a tobbnyelvii gyermekek szamara az interkulturalis kompetenciak
fejlesztésére, mikozben az osztalyban képviselt masféle kulturdkkal, hagyomanyokkal,
szokasokkal, hiedelmekkel és vilagnézetekkel keriiltek kapcsolatba. A transzlingvalas
pedagbgidgja révén a két(tobb)nyelvii magyart, mint kisebbségi nyelvet tanuld
kisgyermekek hogyan vettek részt a szocialis és interaktiv tanulasi lehet6séget nyujto (pl.
jaték) csoportfoglalkozasban, amin keresztiil képesek voltak jobban megismerni
onmagukat, mésokat és az ket koriilvevé kornyezetet. Onmagukkal, méasokkal, mas
orszagokkal, és mas kultarakkal szemben erdsebb tudatot, elfogadast és toleranciat
épitettek fel (Id. Csillik & Golubeva, 2020 megjelenés alatt). A transzverzalo pedagogia
lehetévé tette ezeknek a kiillonboz6  hattérrel rendelkezé  két(tobb)nyelvii
nyelvtanuloknak, hogy betekintést nyerjenek az interkulturalis kompetencia fogalmanak
¢és ismereteinek elsajatitasara, hogy (1) tudatosuljon vilagnézetiik, (2) pozitivan alljanak
a kiilonboz6 a kozosségekben jelen 1évo kultarakhoz valamint a tarsadalmi diverzitashoz
¢s (3) megismerjék a kiilonféle kultirdk hagyomanyait és vilagnézeteit.

TEZIS #3: A TRANSZLINGVALAS FORMAI ES FUNKCIOI BEBIZONYITOTTAK, HOGY A
MAGYART, MINT KISEBBSEGI NYELVET OKTATO TOBBNYELVU TANTERMEKBEN, A
TRANSZLINGVALAS KOZBEN MEGSZERZENDO INTERKULTURALIS KOMPETENCIA ARRA
KESZTETTE A KISGYERMEKEKET, HOGY MEGISMERJEK ES TISZTELJEK A KOZOSSEGBEN
FELLEPO KULTURALIS SOKSZINUSEGET.

4.2 A pedagégusok véleménye a transzlingvalis jelenségrol a
két(tobb)nyelvii a magyart, mint kisebbségi nyelvet oktaté tantermekben
A kutatas eredményei arra utaltak, hogy a kozosség eréfeszitései inkabb korlatoztak,
mintsem Osztonozték a transzlingvalas hasznalatat. Azaltal, hogy a pedagogusok
nagymértékben ragaszkodtak a magyar nyelv kizarélagos tantermi és iskolai
hasznalatahoz (pl. hagyomanyos nyelvoktatd kisebbségi oktatas), a két(tobb)nyelvil
magyart, mint kisebbségi nyelvet tanulo kisgyermekek mai, korszer(i nyelvtanulasanak
igényei (pl. bévitett nyelvoktatd kisebbségi oktatas) ily moédon nem lettek kielégitve. Az
eredmények szdmos eltérést mutattak ebben a magyar kisebbségben ¢l6 kozosségben.
Eltérés mutatkozott a transzlingvalas jelenségéhez vald hozzaallasban a magyart, mint
kisebbségi nyelvet oktatd ovodapedagdgusok kozott; nemesak eltérd tantermekben, de
ugyanazon tantermekben is. Az iskola pedagdgusainak eltérd, akar pozitiv akar negativ,
megitélése €és hozzadllasa a tantermekben el6forduld transzlingvalis gyakorlatokhoz
nagymértékben befolyasolta a kisgyermekek magyar, mint kisebbségi nyelv elsajatitasa
soran tett er6feszitéseit. Mégis, fliggetleniil attol, hogy a pedagogusok akar pozitiv akar
negativ véleménnyel voltak a transzlingvalis gyakorlatokrol, az eredmények arra
mutattak ra, hogy a pedagogusok a kovetkezé harom célra hasznaltak a ‘kodvaltdst’
(code-switch) és a “tdarsmyelvezést’ (co-language) a magyar, mint kisebbségi nyelvet
oktaté tantermekben; (1) a nyelvtanulok figyelmének felkeltésére, (2) jelentésalkotasra és
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arra, hogy (3) a nyelvtanuldkat kizokkentsék elbambultsagukbol. Miutan kodvaltasukkal
(magyar—angol) ismét felkeltették az elbambult kisgyerekek figyelmét, a pedagdgusok
visszatértek a magyar, mint Kisebbségi (cél) nyelv hasznalatahoz.

4.2.1 A transzlingvalas pozitiv erejii megitélése

A pedagdgusok pozitiv hozzaallasa és pozitiv erejii megitélése a kiilonféle nyelveknek a
magyart, mint kisebbségi nyelvet oktatd tantermeiben valé hasznalatahoz a tanulok aktiv
részvételét eredményezte a kiillonbozo osztalytermi tevékenységekben. Ez tovabbi
lehetéségeket nyujtott a pedagdégusok szamara, hogy tobbet megtudjanak a
nyelvtanulokrdl, nyelvi hatteriikrél és a nyelvi repertoarjukrol. Tobbet tudtak meg
onmagukrol és sajat nyelvi repertoarjukrol is. A magyar nyelven kiviili mas nyelvek
kompetencidjanak felismerése és ezen eszkoztar késobbi hasznalata a kolcsonds tantermi
beszélgetésre vald elkotelezodés részét képezték. A példaértékli nyitott hozzaallas a
tantermi transzlingvalis gyakorlatokhoz, mely a hallgatok szakértelmét ismerte el, akik
ellenkez6 esetben Ki lettek volna rekesztve az osztalyban zajlo tevékenységekbdl, ha nem
hasznalhattak volna a tobbféle nyelvi forrasaikat. A tanulok igy, mint egy olyan nyelveket
hasznal6é egyénnek mindsiiltek, akik képesek egymassal kommunikalni, ahelyett, hogy
ugy lettek volna nyilvantartva, mint akik képtelenek az eféle nyelvhasznalatra. A kutatas
Ot okot tart fel, hogy miért tiintek az 6vodapedagogusok motivaltnak abban, hogy
transzlingvalis gyakorlatokat alkalmazzanak a kisgyermekkori tobbnyelvi tantermekben,
Példaul, az 6vodapedagdgusok eldszeretettel hasznaltak transzlingvalis gyakorlatokat az
(1) informaciokozvetités és jelentésmegerdsités végett; (2) transzlingvalis terek
létrehozasa végett, amikor is egy szo jelentését magyarul vagy angolul kérték; a (3)
tobbkulturajusag tiszteletben tartasa és fejlesztése végett; (4) a tarsas-, és érzelmi fejlodés
alatamasztasa kapcsan, hogy a két(tobb)nyelvii nyelvtanuloknak konfortérzetet
nytjtsanak; és (5) a nyelvtanulok figyelmének felkeltése végett vagyis, hogy a nem
kivanatos osztalytermi viselkedést korrigaljak (Id. Golubeva & Csillik, 2018).

TEZIS #4: A PEDAGOGUSOK POZITIV HOZZAALASA A TRANSZLINGVALIS GYAKORLATOK
HASZNALATAHOZ A KISGYERMEKKORI MAGYART, MINT KISEBBSEGI NYELVET OKTATO
TOBBNYELVU TANTERMEKBEN FOKOZTA AZ OVODAS KORU TOBBNYELVU
NYELVTANULOK FIGYELMET, MOTIVACIOJAT, ES TANTERMI TEVEKENYSEGEKBEN
VALO RESZVETELET.

4.2.2 A transzlingvalas negativ erejii megitélése

A pedagbdgusok negativ hozzaallasa a kiilonféle nyelvek osztalytermi hasznalatdhoz a
magyart, mint kisebbségi nyelvet oktato iskola tantermeiben a tanulok passziv részvételét
eredményezte a kiilonb6zé osztalytermi tevékenységekben. Ez a negativ hozzaallas a
kodok osztalytermi valtasaval szemben nemcsak, hogy egy nem kivanatos 1égkor
1étrejottét idézték eld, letorték a hallgatok motivaciojat, hanem elkedvtelenitették az
ujonnan érkez6 kisgyermekeket, hogy figyeljenek a pedagogusra és az osztalytermi
tevékenységekben sikerrel vegyenek részt. A transzlingvalis gyakorlatokkal szembeni
eltérd felfogassal rendelkezd pedagdgusok szadmara nehéz volt ugyanazon tanteremben
egyiittesen dolgozni (co-teaching). Ha a pedagogusok szemlélete és hozzaallasa nem
megtévesztden hatott a Kisgyermekekre, ami egy méginkabb visszahuzodo viselkedést és
hozzaalast eredményetzett azon tanuloknal, akik ujonnan érkeztek a magyar, mint
kisebbségi nyelvet oktatd csoportba.
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TEZIS #5: APEDAGOGUSOK NEGATIV HOZZAALASA A TRANSZLINGVALIS GYAKORLATOK
HASZNALATAHOZ A KISGYERMEKKORI MAGYART, MINT KISEBBSEGI NYELVET OKTATO
TOBBNYELVU TANTERMEKBEN CSOKKENTETTE AZ OVODAS KORU TOBBNYELVU
NYELVTANULOK FIGYELMET, MOTIVACIOJAT, ES TANTERMI TEVEKENYSEGEKBEN
VALO RESZVETELET.

A kutatas ideje alatt minden pedagogusnak kihivast jelentett a transzlingvalis
gyakorlatokra épiilé tudatosan és nagy gondossaggal eldre megtervezett kommunikacios
pedagogia rendszeres osztalytermi hasznalatanak alkalmazéasa. Az altaluk alkalmazott
pedagogia ehelyett elsésorban a pillanat hevében torténd rogtonzések altal iranyitott
transzlingvalis gyakorlatokat hasznalt, de nem volt elére és tudatosan szakszerlien
megtervezve. A kodvaltast vagy tarsnyelvet akkor vezették be a tanoéraikon, amikor
észrevették, hogy egyetlen olyan stratégia sem mukodott a tanteremi foglalkozas ideje
alatt, amely a nyelvtanulok figyelmét és motivaciojat hosszatavon fenn tudta volna tartani
a célbol, hogy képesek legyenek a tantermi foglalkozésokat az Gsszes kisgyermeket
bevonva lebonyolitani.

4.3 A sziilok véleménye a két-, és tobbnyelviiség jellegzetességeirdl a csaladban és a
New York-i magyar nemzetiségii kisebbségi kozosségben

Az eltérések sora tovabb folytatodott a tagabb értelemben vett magyar kisebbségi
kozosségben. A transzlingvalassal szembeni hozzaallasban eltérések mutatkoztak nem
csak a magyart, mint kisebbségi nyelvet oktaté ovodapedagdgusok kozt, hanem a
két(tobb)nyelvii magyar, mint kisebbségi nyelvet tanuld kisgyermekek csaladja és a
magyart, mint kisebbségi nyelvet oktatd iskola intézményének tovabbi alkalmazottai
kozt. A magyar nyelv monolingvis hasznalatara kiilonosképpen iranyult a figyelem a
magyart, mint kisebbségi nyelvet oktatd iskolaban azaltal, hogy a tanuldkat a “tiszta
magyar” beszédre 6sztonozték, ami mellesleg nemcsak az iskola falain beliil valtott ki
vitathato, ellentétes nézeteket, de nagyon sok kisebbségben ¢él6 magyar szarmazasu
csaladban is. A kutatds eredményei arra utalnak, hogy azok a gyermekek, akik 6sztonozve
és kényszeritve voltak sziileik és testvéreik altal, hogy a cél (magyar) nyelvet hasznaljak,
mint az otthonban hasznélatos nyelvet, sikeresebb magyar, mint kisebbségi nyelv
hasznaloknak bizonyultak a magyart, mint kisebbségi nyelvet oktatd iskolaban, azon
tarsaikkal szemben, akik ilyen modon nem voltak az otthonban szténozve. De még egy
eltérést bizonyitott a kutatas a csaladok Osszetételébdl fakadoan, ahonnan ezek a
két(tobb)nyelvii magyart, mint kisebbségi nyelvet elsajatitd kisgyermekek szarmaztak.
Az eredmények azt bizonyitjdk, hogy manapsag nagyon sok magyar szarmazasu
kisgyermek olyan csaladban né fel, ahol nincs lehetdségiik megtanulni és gyakorolni a
magyar nyelvet, mivel sziileik vegyes hazassagot kotottek, igy az egyik sziilé, vagy az
apa vagy az anya, magyar szarmazasu els6-, vagy masodgeneracios bevandorlo, viszont
amasik szilil6 vagy angol anyanyelvii vagy angol-spanyol kétnyelvii, tovabba angol-kinai,
angol-vietnami, angol-koreai vagy angol-orosz kétnyelvii beszéldvel hazasodott dssze.

TEZIS#6: A CSALADBAN HASZNALATOS TRANSZLINGVALIS GYAKORLATOKBOL
KIFOLYOLAG A SZULOK POZITiV HOZZAALASA GYERMEKEIK KET(TOBB)NYELVUVE
VALASAHOZ FOKOZTA OVODASKORU KET(TOBB)NYELVU GYEREKEIKNEK A MAGYAR,
MINT KISEBBSEGI NYELV ELSAJATITASANAK FOLYAMATAT AVEGETT, HOGY
NEHEZSEGEK NELKUL TUDTAK RESZT VENNI A MAGYART, MINT KISEBBSEGI NYELVET
OKTATO ISKOLA  TOBBNYELVU  OSZTALYTERMEIBEN  ZAJLO  TANTERMI
FOGLALKOZASON.
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Minden sziild egyetértett abban, hogy a csaldd etnikai hatterének rendkiviil egyedi
helyzete miatt, a magyar nyelvet oktatd kisebbségi oktatasnak kulcsszerepe van a New
Yorkban é16 magyar kisebbségi k6zosségben. Mindazonaltal, minél tobb Gjonnan érkez6
két(tobb)nyelvi kisgyermek keriil a New York-i magyart, mint kisebbségi nyelvet oktatod
iskoldba, annal tobb nyelvek kozt fenalld keresztezddésre keriil sor a magyar nyelv
elsajatitasa kapcsan, ami egyre nchezebbé teszi az iskolaban jelenleg is hasznalatos
szabaly fenntartasat, miszerint az iskola falain beliil csak és kizarolagosan a magyar nyelv
hasznalatos.

A kutatas tovabbi eltérésre vilagitott rd& a manapsag elsé és masodgeneracios
bevandorld sziil6k attitlidjeit illetden és a kisebbségi iskolat alapitd generacio attitiidjeit
illetéen. Ez az eltérés azt foglalja magaba, hogy az utobbi években szemléletvaltas tortént
a kisebbségi iskola célja és a kisebbségi iskola a magyar kdzosségben betoltott szerepét
illetéen. A sziilék és az iskola munkatarsai nem értenek egyet abban, hogy mi a magyar,
mint kisebbségi nyelvet oktatd iskola szerepe a New-York-i magyar kozosségben. Mig
az elébbi csoportba tartozok az iskolat a magyar, mint kisebbségi nyelv elsajatitasanak
elsédleges forrasat tekintik; addig az utobbi csoportba tartozok kihangsulyozzak, hogy az
iskola szerepe, mint egy a befogado tarsadalomban a magyar 6rokség megérzésének
koézpontja, a magyar, mint kisebbségi nyelv megorzése, atadésa és karbantartasa. Az
eredmények azt mutattdk, hogy a sziil6k mindenekel6tt a magyar, mint kisebbségi nyelv
oktatasara szeretnének koncentralni ebben a kisebbségi iskolaban, nem pedig a magyar
kulturalis programokon és rendezvényeken vald részvételre (pl. a kézmiivesfoglalkozas,
a néptanc, a tradicionalis magyar tinnepek).

Mindegyik megkérdezett sziil6 ugy latta, hogy a két(tobb)nyelviiség fontos cél
gyermek(eik) szamara, az otthoni kommunikacidoban, a kisebbségi €s mas nyelvi
kozosségben vald kapcsolatépitésben, a magyar, mint kisebbségi nyelv ¢és kultara
megorzésében, valamint gyermekeik a munkaerdpiacon vald jovébeli sikeres
versenyképessége érdekében. Tovabba, két(tobb)nyelvii gyermeket kivantak New York
megapoliszaban felnevelni, aki ismerte a a magyar nyelvét, mint a sziil6(k) magyar
orokségének hagyatékat. A sziilok tovabba azt is kivantdk, hogy gyermek(iik)(eik)
megorizz(e)(ék) csaladjuk magyar eredetét, hagyomanyaikat, kulturajukat és nyelviiket,
azért hogy tovabbra is fent tudjak tartani a magyarorszagi rokoni szalakat.

TEZIS #7: A SZULOK POZITIV VELEMENYE ES HOZZAALLASA GYERMEKEIK
KET(TOBB)NYELVUVE VALASAROL A MAGYART, MINT KISEBBSEGI NYELVET OKTATO
ISKOLABAN ARRA OSZTONOZTE EZEKET AKET(TOBB)NYELVU KISGYERMEKEKET, HOGY
NE CSAK A MAGYAR, MINT KISEBBSEGI NYELVI KOZOSSEGBE JARO KULONFELE NYELVI
HATTERREL RENDELKEZO BESZELOKKEL, DE A BEFOGADO TARSADALOMBAN ELO ES A
VIAG MAS KOZOSSEGEIBEN ELO KULOMBOZO NYELVI REPERTOARRAL RENDELKEZO
BESZELOKKEL IS ELOSZERETETTEL TARSALOGJANAK.

Bebizonyosodott, hogy sok mas magyar csoport is mikodik a New York-i magyar
kisebbségi kozosségben. Evégett azon New York-i magyar szarmazasu csaladok, akik
aktivan részt kivannak venni a magyar kisebbség rendezvényein ¢€s tarsasosszejovetelein,
elészeretettel viszik magukkal kisgyermekeiket, hogy azok gyakorolhassak a magyar
nyelv hasznalatat magyar szarmazasu tarsaikkal. Ezért a kutatas egy fontos megallapitasa
az volt, hogy a New York-i magyarul besz¢élé bevandorlok nemzedékei kozott a
nyelvvaltas tarsadalmi és nyelvi folyamata 1ényegesen lassabbnak tekinthetd, mint amire
korabban szamitani lehetett.
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5. Végso6 gondolatok, jovobeli iranyok

Nyilvanval6, hogy miota az iskola megnyitotta kapuit, sok valtozason ment keresztiil.
Eredményeim azt mutatjak, hogy itt lenne az ideje, hogy a New York-i magyar kisebbségi
nyelvi k6zosségben egy 1j, atfogd valtozasra keriiljon sor. Az altal, hogy 0j 6tleteket és
nézopontokat fogadnak el, 0 iranyelveket és szabalyokat szabnak meg, kiilonos
tekintettel a jelenlegi kisebbségi nyelvi k6zosségbe érkezd legfiatalabb, ujonnan
beiratkozott, tagjainak igényeit kielégitve, ami jelen helyzetben az egyetlen megoldasnak
tlinhet a jelenleg felmeriil6 korlatokkal szemben, hogy egy jobban 6sszekovacsolodott és
szervezettebb kisebbségi etnikai kozosség épiilhessen Ki a Nagy Alma-ban, hogy
végsosoron kozos érdekeik --a magyar kisebbségi nyelv és kultara-- megdrzése
egyiittesen legyenek képviselve. A magyar szarmazasi bevandorlok legfiatalabb
generacidjanak jovoje a kisebbségi kozosség kozosen meghozott dontéseitdl fiigg.
Szamukra ahhoz, hogy a mai globalizalt vilagban barhol sikeres allampolgarok
lehessenek, ez nagymértékben a mai iskolai vezetbk, tanarok ¢és sajat sziileik
hozzéaallasatol és felfogasuktol fiigg. Tanuldsuk sikeressége az iskolai dolgozok és a
sziilok szoros egylittmitkodésén mulik. A magyar kisebbségi kozdsségben sziikséges
modernizacio folyamata a kolcsonos tisztelettel, elfogadassal, toleranciaval, empatiaval
és egységes osszefogassal kezd6dhetne. Nagy sziikség lenne a New Yorkban ¢é16 magyar
etnikai kdzosség egységesitésére. Helen Kellert idézve, “Egyediil oly keveset lehet csak
tenni, egyiitt viszont sokkal t6bbet.”

A New Yorkban letelepedett magyar bevandorlokbol allo kisebbségi k6zosség
nagymértékben profitalhatna a transzverzald pedagogia bevezetésébdl iskoldjaban. Az
iskolaigazgatok ¢s a tanarok az iskola fejlesztésének hasznara tudnanak profitalni a
transzverzald pedagodgia bevezetésébdl a kisgyermekkori tantermekben, mivel egyre
novekszik az jonnan érkezd olyan kisgyermekek szama, akik még mindig az alapvetd
magyar nyelvtanulassal kiiszkodnek. Egy modja van annak, hogy az iskola pedagogusait
felkészitsiik arra, hogy a tantermeikben és a nagyobb iskolai kozdsségben jelenleg
felmeriil6 kihivasokkal szembenézzenek, ez pedig egy atfogo cselekvési terv kidolgozasa
a transzverzald pedagogia bevezetésére, amely kiegészithetné az iskola jelenleg
hasznalatos tanmenetét. Ez mar hiien tudna tiikkrézni a New Yorkban €16 kisgyermekkori
nyelvtanulok valos nyelvi jelenét és tovabbi nyelvi célokat szabhatna a jovore valo
tekinettel ebben a magyar kisebbségi kdzosségben.

5.1 A kutatas erdssége és korlatai

Ennek a tanulmanynak hirom f6 eréssége van. Az egyik az adatgytijtés forrasainak és
modszereinek sokféleségébdl fakad, melyeket ebben a longitudinalis vizsgalatban
hasznaltam. A masodik abbol a ténybdl szarmazik, hogy egyetlen egy mii sem
(tudomasom szerint) vizsgalta a transzlingvalas kontextualizalt jellegét szabadjaték ideje
alatt a magyar, mint kisebbségi nyelven torténé oktatas Kisgyermekkori ovodas
csoportjaiban, New Yorkban. A harmadik az, hogy a vizsgalatom soran
egyiittmikodhettem és segithettem a pedagogusok munkajat a kutatasban résztvevo
magyar kisebbségi iskola kozdsségének helyi igényeinek kielégitésében. Jelenleg az
iskola egyre nagyobb szamu ujonnan érkezo kisdiak érkezésével néz szembe, akik nagyon
keveset beszélnek, vagy egyaltalan nem tudnak magyar nyelven megszolalni.

Ennek a kutatasnak néhany varatlan korlatja is adodott. Az audio felvételek atirasa
hosszll, iddigényes atirasi fazist eredményezett; az atirt adatok azonban szdmos
lehetéséget kinalnak a jovobeli elemzésre. Példaul ahelyett, hogy folytattam volna a
kutatds eldzetes szakaszédban els@ szakaszaban haszndlt jegyzetelési modszert, az
osztalytermi megfigyelések masodik szakaszdban hangfelvevd eszk6zok hasznalatara
tértem at, 4am a kapott adatoknak korlatozasa van az dsszehasonlitds mértékében. Sajnos
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az egyik pedagogus résztvevd hirtelen haldla a kutatds masodik szakaszdban
megvaltoztatta a megfigyeld-résztvevd szerepemet, és igy a résztvevo-megfigyeld
szerepére voltam kénytelen atvaltani. Ezen kiviil a telefonos interjukat az
ovodapedagogusokkal és az iskolavezetokkel egy 40—45 perces szakaszu beszélgetésnek
terveztem eredend6en, ami joval rovidebb, mint a szakirodalomban ajanlott 90 perces
interju. Végiil, a nagyon kicsi mintavétel és a mintavétel kapcsan felmeriild kihivéasok (pl.
nem valoszinliségi mintavételi eljaras hasznalata) miatt, egyesek esetleg
megkérddjelezhetik eredményeim hitelességét, ami a New York kdrnyékén €16 alacsony
szamu magyarok rendkiviil egyedi és specifikus helyzetébdl kovetkezik, ez tovabb
szukiilt azaltal, hogy csak azok kozott kutattam, akik a magyar, mint kisebbségi nyelven
torténo oktatasban részt vettek.

5.2 Jovébeli kutatasi iranyok

Kutatdsom eredményei szamos irdnyt mutatnak tovabbi vizsgalatok tervezésére.
Ajanlatos lenne (1) tovabb vizsgalni az atirt adatokat mas szempont(0k)bol; valamint (2)
osszehasonlitani a New York-i AraNY Janos Magyar Ovoda és Iskola jelen helyzetét mas
hasonlo kisebbségben 1évd magyar, mint kisebbségi nyelvet oktato iskolakkal, pl. magyar
vonatkozasu két(tobb)nyelvii, kisebbségi 6voda vagy altalanos iskola helyzetével. A jelen
eredmények alkalmazéséaval és kibdvitésével a hasonl6 jellegli tanulmanyok még jobban
megvilagithatnak a tudomanyokon beliil ezt az alul reprezentalt nyelvpedagogiai
tertiletet, ¢és eldsegithetné az innovaci6 elinditdsat ¢és  kiterjesztését a
tobbnyelvii/multikulturalis oktatas elméleti és gyakorlati oldalara is a kisgyermekkori
kisebbségi nyelven torténd iskolak oktatasaban. Ezen tGlmenden, azt is lehetne a jovoben
értékelni, (3) hogy a kisgyermekkori oktatasban, hasonloan a fent emlitett transzverzalo
pedagogia alkalmazasahoz, milyen formaban torténik és hogyan viselkednek az 6vodas
kort két(tobb)nyelvii gyermekek alapkulturtechnika (irds-olvasas-szamolds) tanitasa
alatt, a jelenleg szabadjaték ideje alatt kapott adatokkal szemben. Mindemellett, (4) a
mintat a reprezentativ status garantilasa érdekében ki lehetne bdviteni. Erdekes lenne a
magyar nyelvoktatd kisebbségi oktatasnak tovabbi vizsgalata a magyar bevandorlokat
befogado tarsadalmakban, pl. egy nagyobb mintaban, amely tobb Kisgyermekkori osztalyt
foglalkoztat, akar ugyanebben az iskoldban, vagy mas magyar, mint kisebbségi nyelvii
kozosségek oktatasdban New Yorkban, New York allamban, és potencidlisan az Egyestilt
Allamok més teriiletein (vagy mas orszagokban), ahol a magyar etnikai kisebbségek
letelepednek.

5.3 Javaslatok az iskolapedagégia jovobeli korszeriisitésére a New York-i magyar,
mint kisebbségi nyelven torténé oktatasaban

A New York-i AraNY Janos Magyar Ovoda és Iskolaban (USA) az alabbi modernizacios

kezdeményezések ajanlottak az iskolai kultra szintjén (makroszint):

(1) A magyar kisebbségi kozOsség oktatasi céljainak Ujrairasa, Ujradefinialasa és
ujrameghatarozasa

(2) Az atfog6 intézményesitett nyelvi terv kidolgozésa

(3) Szakmai tovabbképzések: a transzverzalis pedagdgia bemutatasa az elméletben

(4) Modellezés: a transzverzalopedagogia bemutatasa a gyakorlatban

(5) Vizsgalocsoportok kijel6lése és a projektterv elkészitése

(6) A transzverzalo pedagogia alkalmazasa (alulrél felfelé épitkezé modell formajaban)

Az alabbi innovacids kezdeményezések az osztalytermi szinten (mikroszint) ajanlottak

az oktatas minéségének javitasa érdekében (1d. Csillik, 2019a, kozIés alatt):
(1) A nyelv meghatarozasa €s a program kivalasztasa
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(2) A hallgatok megismerése, kulturalis hattér felderitése, befogadd kornyezet
megteremtése

(3) A hattér ismeretek feltérképezése €s az oktatasba vald bevonasa

(4) Az allvanyzasi stratégiak hasznalata a legkozelebbi fejlesztési Gvezetben (Zone of
Proximal Development, vagy ZDP)

(5) Kooperativ tanulési csoportok és tarsak kozotti korepetalas

(6) A szokincs kicsomagolasa: A szokincs épitése a szavakkal valo hiteles és értelmes
tapasztalatok révén

(7) Kulturalisan elfogado (reszponziv) pedagogiai gyakorlatok

(8) Transzlingvalis gyakorlatok (szobeli, irasbeli)

(9) A csalad bevonasa az oktatasba

(10) Alternativ értékelési formak hasznélata

6. Osszegzés

A mai sokszinii bevandorldkat befogadé tarsadalmakban a nyelvoktato kisebbségi iskolak
nagy veszélynek vannak kitéve abbol a szempontbol, hogy egy a nyelvek szétvalasztd
politikat folytatnak-e, ahol a kisebbségi nyelv “legtisztabb formajanak” megérzését
képviselik, vagy sem. Szamos tudds bebizonyitotta a transzlingvalds tudoményteriiletén
(Creese ¢és Blackledge, 2010, 2015; Celic & Seltzer, 2011; Lewis és mtsai, 2012a, 2012b;
Canagarajah, 2013; Flores és Garcia, 2013; Garcia és Wei, 2014; Cenoz és Gorter, 2015;
Garrity és mtsai, 2015; Otheguy és mtsai, 2015; Garcia és Kleyn, 2016; Palviainen és
mtsai, 2016; Garcia, Johnson és Seltzer, 2017; Paulsrud és mtsai, 2017; Conteh, 2018;
Gort, 2018; Rabbidge, 2019), hogy az egynyelvii megkozelités nemcsak, hogy elavult a
mai komplex tdrsadalmakban, hanem a két(tobb)nyelvii beszéldk szaménak novekedésére
fenyegetéleg hat. Amit a kozoktatas és a kiegészité iskolak tantermeiben tanito
nyelvtanaroknak eldszor tehetnek, hogy osztalytermiik interkulturalis dimenziodit alkotjak
meg. Ez nem azt jelenti, hogy tobb ismeretet kell elsajatitaniuk mas kultarakrol,
nyelvekrél és hagyomanyokr6l, hanem azt, hogy teljes mértékben felismerjék és
megértsek didkjaik nyelvi sziikségleteit.

Dolgozatom esettanulmanyos jellege bizonyitotta, hogy a mai két(tobb)nyelvii
osztalytermekben nagy sziikség van a transzverzal6d pedagogiara, mivel erds pedagogiai
aspektussal rendelkezik, amely az alvanyzasi stratégiaval a tanulast 6sztonzi azaltal, hogy
eldsegiti a jelentésalkotast, athidalhatja a meglévd nyelvi és kulturélis szakadékokat, és
elosegiti az interkulturalis kompetencia elsajatitasat. A tanarok példamutatd ¢és
nélkiilozhetetlen szerepet toltenek be az transzlingvalas folyamataban, amely
elfogadd (reszponziv) pedagogiai gyakorlatok révén megerdsitik identitastudatukat és
orokségiiket, 6sszekapcsolodastudatukat, és eldsegitik kozos céljuk elérését, a kisebbség
nyelv megorzését. A tanarok pozitiv hozzaallasa €s véleménye a transzverzalo
pedagogiardl novelte a fiatal két(tobb)nyelvii tanulok figyelmét, motivaciojat és
részvételét az csoporttevékenységekben a kisgyermekkori csoportokban.

A sziilok kulcsszerepet jatszanak a jovobeli kétnyelvii ¢és tobbnyelvii
nemzedéknek azaltal, hogy befolyasoljak gyermekeik kapcsolatat az iskolaval, mint
szocidlis intézménnyel, tarsaikkal, az iskolai kozosség tagjaival és a szélesebb
tarsadalommal, és példakat mutatnak a szellemi és pénziigyi lehetdségeik kiaknazasara,
ami csaladjuknak van. Kulcsfontossagu szerepet toltenek be gyermekeik motivalasaban,
hogy azok a jovo kovetkezo sikeres vezetdivé valhassanak.

Az értekezés arra torekedett, hogy valaszoljon a feltett kutatasi kérdésekre abban
a reményben, hogy a konkrét esettanulmany, a kvalitativ mddszerek a transzligvalas
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formait és funkcioit tarjak fel, a tanarok transzlingvalasrol alkotott véleményét, a sziilok
véleményét a két-, és tobbnyelviiséggel kapcsolatban, és a javasolt megoldasok
hatékonyabba tehetik a nyelvoktatd kisebbségi oktatast. A vizsgalt probléma, amely
kezdetben egyedinek tiint a kisgyermekek oldalar6l szemlélve, ramutatott a
nyelvintegracié, az idegen nyelven folytatott sikeres kommunikacio ¢és az iskolai
integracid altalanos tényezdire; intézményi szempontbol felvetette az oktatasszervezés
fontossagat, az informacioaramlast és a pedagogus tovabbképzést. Konkrét kiegészitd
modszertani javaslatként egyrészt komplex nyelvismeret-felmérést fogalmazott meg az
iskoldba érkezéskor a legmegfelelobb nyelvtanuladsi irany meghatarozasara, masrészt
kiemelte a magyar, mint kisebbségi nyelv kezd6 tanuldi timogatasanak elengedhetetlen
sziikségességét. Ezt az empirikus kutatast a gyakorlati hasznossag elve motivalta.

19



A tézisfiizet irodalomjegyzéke

ANDERSEN, K. N. (2016): Multilingualism and Multimodality in Luxembourgish Early
Childhood Education. In Grucza, S., Olpinska-Szkielko, M. és Romanowski, P.
(eds.): Advances in Understanding Multilingualism: A Global Perspective.
Frankfurt am Main. Peter Lang Edition. 11-21.

ANDERSEN, K. N. (2017): Translanguaging pedagogy in multilingual early childhood
classes. A video ethnography in Luxembourg. Translation and Translanguaging
in Multilingual Contexts, (3)2. 167-183.
https://benjamins.com/catalog/ttmc.3.2.02and/fulltext/ttmc.3.2.02and.pdf
(Letoltés ideje: 2019. december 31.)

BAKER, C. (2011): Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. Fifth Edition.
Bristol. Multilingual Matters.

BARTHA, C. (1995): Social and linguistic characteristics of immigrant language shift.
— The case of Hungarian in Detroit. Acta Linguistica Hungarica, 43(3-4). 405-
431.

BLOOME, D. ¢és EGAN-ROBERTSON, A. (1993): The Social Construction of
Intertextuality in Classroom Reading and Writing Lessons. Reading Research
Quarterly, 28(4). 305-333.

BYRAM, M., GRIBKOVA, B. és STARKEY, H. (2002): Developing the Intercultural
Dimension in Language Teaching. A practical Introduction for Teachers.
Strasbourg: Language Policy Division, Council of Europe.

CANAGRAJAH, S. (2011): Translanguaging in the classroom: Emerging issues for
research and pedagogy. Applied Lingustics Review, 2(1). 1-28.

CANAGARAIJAH, S. (2013): Negotiating translingual literacy: An enactment. Research
in the Teaching of English, 48 (1). 40-67.

CELIC, C. és SELTZER, K. (2011): Translanguaging: A CUNY-NYSIEB Guide for
Educators.
http://www.cuny-nysieb.org/wp-content/uploads/2016/04/Translanguaging-
Guide-March-2013.pdf (Letoltés ideje: 2019. oktdber 31.)

CENOZ, J. és GORTER, D. (2015): Multilingual Education. Between language learning
and translanguaging. Cambridge. Cambridge University Press.

CENOZ, J. és GORTER, D. (2017): Minority languages and sustainable translanguaging:
threat or opportunity? Journal of Multilingual and Multicultural Development,
38(10). 901-912.

CHARMAZ, K. (2006): Constructing grounded theory. Thousand Oaks. Sage.

CONTEH, J. (2018): Translanguaging as pedagogy — a critical review. In Creese, A. és
Blackledge, A. (eds.): The Routledge Handbook of Language and Superdiversity,
New York. Routledge. 473-487.

20



CREESE, A. és BLACKLEDGE, A. (2010): Translanguaging in the Bilingual
Classroom: A Pedagogy for Learning and Teaching. Modern Language Journal,
94(1). 103-115.

CREESE, A. és BLACKLEDGE, A. (2015): Translanguaging and identity in educational
settings. Annual Review of Applied Linguistics, 35(1). 20-35.

CSILLIK, E. és GOLUBEVA, I. (2019): The current ‘state of the art’ in researching
code-switching in the multilingual classroom. In Palacios Hidalgo, F. J. (ed.):
Educacion en Contextos Plurilingzies: Metodologia e Innovacion / Education in
Plurilingual Contexts: Methodology and Innovation. Cérdoba, Spain. UCOPress,
Servicio de Publicaciones de la Universidad de Coérdoba. 167-178.

CSILLIK, E. és GOLUBEVA, I. (2020): Dealing with Language Gap in a Hungarian-
English Early Childhood Classroom. In Gémez Parra, M. E. és Huertas-Abril, C.
A. (eds.): International Approaches to Bridging the Language Gap. Hershey. IGI
Global. 168-194.

CSILLIK, E. és GOLUBEVA, I. (2020 megjelenés alatt): Translanguaging Practices in
Early Childhood Classrooms from an Intercultural Perspective. In Gémez Parra,
M. E. és Huertas-Abril, C. A. (eds.): International Perspectives on Modern
Developments in Early Childhood Education. Hershey. IGI Global. 24 pp.

CUMMINS, J. (2001): Bilingual children’s mother tongue: Why is it important for
education? Sprogforum, 7(19), 15-20.
https://inside.isb.ac.th/nativelanguage/files/2015/11/Bilingual-Childrens-Mother-
Tongue.pdf (Letoltés ideje: 2020. januar 20.)

CZEGLEDI, S. (2017): Promotion, Tolerance or Repression? The Treatment of Minority,
Immigrant and Foreign Languages in the Elementary and Secondary Education
Acts. Alkalmazott Nyelvtudomany, 17(1). 1-18.

DIVISION OF ENGLISH LANGUAGE LEARNERS AND STUDENT SUPPORT
(2018): English Language Learner Demographics Report for the 2016-17 School
Year. New York. NYC DOE. 1-76.

DUFF, P. (2008): Case study research in applied linguistics. New York: Taylor and
Francis Group.

FENYVESI, A. (2005): Hungarian in the United States. In Fenyvesi, A. (ed.): Hungarian
language contact outside Hungary: Studies in Hungarian as a minority language.
Amsterdam. Benjamins. 265-318.

FLORES, N. és GARCIA, O. (2013): Linguistic third spaces in education: Teachers’
translanguaging across the bilingual continuum. In Little, D., Leung, C. és Van
Avermaet, P. (eds.): Managing diversity in education: Key issues and some
responses. Clevedon. Multilingual Matters. 243-256.

FLORES, N. és SCHISSEL, J. (2014): Dynamic bilingualism as the norm: Envisioning a
heteroglossic approach to standards-based reform. TESOL Quarterly, 48(3). 454-
479.

21



GARCIA, 0. (2009): Bilingual Education in the 21st Century: A Global Perspective.
Malden. Wiley-Blackwell.

GARCIA, 0. és KANO, N. (2014): Translanguaging as Process and Pedagogy:
Developing the English Writing of Japanese Students in the US. In Conteh, J. és
Meier, G. (eds.): The Multilingual Turn in Languages Education. Opportunities
and Challenges. New Perspectives on Language and Education: 40. Bristol.
Multilingual Matters. 258-277.

GARCIA, 0. és KLEIFGEN, J. A. (2018): Educating Emergent Bilinguals. Policies,
Programs, and practices for English Learners. Second Edition. New York.
Columbia University: Teachers College Press.

GARCIA, 0. és KLEYN, T. (2016): Translanguaging with Multilingual Students.
Learning from Classroom Moments. New York. Routledge.

GARCIA, O. és WEI, L. (2014): Translanguaging. Language, Bilingualism & Education.
New York. Palgrave Macmillan.

GARCIA, O., JOHNSON, S. 1. és SELTZER, K. (2017): The Translanguaging
Classroom. Leveraging Student Bilingualism for Learning. Philadelphia. Caslon,
Inc.

GARCIA, 0., ZAKHARIA, Z. és OTCU, B. (2013): Bilingual Community Education and
Multilingualism. Beyond Heritage Languages in the Global City. Tonawanda.
Multilingual Matters.

GARRITY, S., AQUINO-STERLING, C. R. és DAY, A. (2015): Translanguaging in an
Infant Classroom: Using Multiple Languages to Make Meaning. International
Multilingual Journal, 9 (3). 177-196.

GEE, J. P. (2011): An Introduction to discourse analysis: Theory and method. Third
Edition. London. Routledge.

GOLUBEVA, 1. és CSILLIK, E. (2018): Translanguaging Practices in a Hungarian-
English Early Childhood Classroom. In Gémez Parra, M. E. és Huertas-Abril, C.
A. (eds.): Early Childhood Education from an Intercultural and Bilingual
Perspective. Hershey. IGI Global. 96-116.

GORT, M. (2018): The Complex and Dynamic Languaging Practices of Emergent
Bilinguals. New York: Routledge.

HALLIDAY, M. A. K. (1975): Learning how to Mean: Explorations in the Development
of Language. London. Arnold.

HELTAL J. L. és KULCSAR, S. (2017): A romani beszéd és az 6voda: Beszédfejlesztési
stratégiak és integralt kétnyelviiségi ideologiak Tiszavasvariban. Anyanyelv-
Pedagogia, 10(4). 47-59.

HERA, G. és LIGETI, Gy. (2005): Mddszertan. Bevezetés a tarsadalmi jelenségek
kutatasaba. Budapest. Osiris Kiado.

22



HYMES, D. (1974): Foundations in sociolinguistics: An ethnographic approach.
Philadelphia. University of Pennsylvania Press.

LAIHONEN, P. (2018): Language Ideologies and the Csang6 Educational Program: A
Case of Inventing or Erasing Language? Paper presented at 3rd Conference on
Contested Languages in the Old World (CLOWS3), University of Amsterdam, The
Netherlands.
http://www.multilingualism.humanities.uva.nl/clow3/wpcontent/uploads/2018/0
4/CLOW3-Book-of-Abstracts.pdf (Letoltés ideje: 2020. marcius 8.)

LEWIS, G. W., JONES, B. és BAKER, C. (2012a): Translanguaging: Origins and
Development from School to Street and Beyond. Educational Research and
Evaluation: An International Journal on Theory and Practice, 18(7). 641-654.

LEWIS, G. W., JONES, B., & BAKER, C. (2012b): Translanguaging: Developing its
Conceptualization and Contextualization. Educational Research and Evaluation:
An International Journal on Theory and Practice, 18(7). 655-670.

LI, W. (2018): Translanguaging as a Practical Theory of Language. Applied Linguistics.
39(1). 9-30.

LINCOLN, Y. S. és GUBA, E. (1985): Naturalistic Inquiry. Newbury Park. Sage.

MILES, B. M. és HUBERMAN, A. M. (1994): Qualitative data analysis. Thousand
Oaks. Sage.

NAVRACSICS, J. (2016): Living with two languages and cultures. Alkalmazott
Nyelvtudomany, 16(2). 1-23.

NUNAN, D. és BAILEY, K. M. (2009): Exploring Second Language Classroom
Research. Boston. Heinle Cengage Learning.

OCHS, E. (1979): Transcription as theory. Developmental Pragmatics, 10(1). 43-72.

OTHEGUY, R., GARCIA, 0. és REID, W. (2015): Clarifying Translanguaging and
Deconstructing Named Languages: A Perspective from Linguistics. Applied
Linguistics Review, 6(3). 281-307.

PALVIAINEN, A., PROTASSOVA, E., MARD-MIETTINEN, K. és SCHWARTZ, M.
(2016): Two languages in the air: a cross-cultural comparison of pre-school
teachers’ reflections on their flexible bilingual practices. International Journal of
Bilingual Education and Bilingualism, 19 (6). 614-630.

PAULSRUD, B., ROSEN, J., STRASZER, B. és WEDIN, A. (2017): New Perspectives
on Translanguaging and Education. Bilingual Education and Bilingualism: 108.
Blue Ridge Summit. Multilingual Matters.

RABBIDGE, M. (2019): Translanguaging in EFL Contexts. A Call for Change. New
York. Routledge.

REYES, I. (2004): Functions of code switching in schoolchildren’s conversations.
Bilingual Research Journal, 28(1). 77-98.

23



SAVILLE-TROIKE, M. (2003). The ethnography of communication: An introduction.
Third Edition. Malden. Blackwell Publishing.

SANTHA, K. (2009): Bevezetés a kvalitativ pedagégiai kutatds modszertandba.
Budapest. E6tvos Jozsef Konyvkiado.

SANTHA, K. (2015): Trianguldcié a pedagdgiai kutatisban. Budapest. Eotvos Jozsef
Konyvkiado.

SINGLETON, D. és ARONIN, L. (2019): Twelve Lectures on Multilingualism. MM
Textbooks, 15. Bristol. Multilingual Matters.

STAKE, R. (2005): Qualitative case studies. In Denzin, N. K. és Lincoln, Y. S. (eds.):
Handbook of qualitative research. Thousand Oaks. Sage. 443-466.

SWAIN, M. (2006): Languaging, agency, and collaboration in advanced second language
learning. In Byrnes, H. (ed.): Advanced Language Learning: The Contributions of
Halliday and Vygotsky. London. Continuum. 95-108.

TODOR, E. M. (2019): Translanguaging strategies in describing the bi(multi)lingual
profile of the novel Moarte in tinutul secuilor by Caius Dobrescu. Diacronia,
10(2). 1-8.

WILLIAMS, C. (1994): Arfarniad o ddulliau dysgu ac addysgu yng nghyd-destun addysg
uwchradd ddwyieithog. PhD Doctoral Thesis. Bangor. Bangor University.

WONG FILLMORE, L. (1991): When Learning a Second Language Means Losing the
First. Early Childhood Research Quarterly, 6(3). 323-346.

YIN, K. R. (2003). Case study research: Design and Methods. Thousand Oaks. Sage.

ZENTELLA, A. C. (1997). Growing Up Bilingual. Maiden. Blackwell.

24



A témakorrel osszefiiggo publikaciok jegyzéke

Konferenciakotetek

CSILLIK, E. (2019 megjelenés alatt): Effective Practices for Meeting the Learning
Needs of ‘Superdiverse’” Multi-Language Learners in Early Childhood
Classrooms, Acta Academiae Beregsasiensis, XVII, (2019/1). 23pp.

CSILLIK, E. és GOLUBEVA, 1. (2019): The current ‘state of the art’ in researching
code-switching in the multilingual classroom. In Palacios Hidalgo, F. J. (ed.),
Educacion en Contextos Plurilingzies: Metodologia e Innovacion / Education in
Plurilingual Contexts: Methodology and Innovation. Cordoba, Spain: UCO Press,
Servicio de Publicaciones de la Universidad de Cordoba. 167-178.

CSILLIK, E. és GOLUBEVA, . (2019): Jaték a szavakkal: Transzlengvalis gyakorlatok
a New York-i angol-magyar kétnyelvii 6vodaskort kisgyerekek csoportjaban. In
Batyi, Sz. (szerk.): A nyelv — tanitas, tanulds, reprezentacio, feldolgozds,
Pszicholingvisztikai  tanulmanyok VI / Language — teaching, learning,
representation, processing, Studies in Psycholinguistics 6. Veszprém: Pannon
Egyetem MFTK. 98-122.

Konyvfejezetek

CSILLIK, E. (2019): Intercultural Challenges of Teaching in Multilingual/Multicultural
Classrooms. In Romanowski, P. és Bandura, E. (eds.): Intercultural Foreign
Language Teaching and Learning in Higher Education Contexts. Hershey: 1GI
Global. 1-25. DOI: 10.4018/978-1-5225-8128-4.ch001

CSILLIK, E. & GOLUBEVA, 1. (2020): Dealing with Language Gap in a Hungarian-
English Early Childhood Classroom. In Gomez Parra, M. E. és Huertas-Abril, C.
A. (eds.): International Approaches to Bridging the Language Gap. Hershey: 1GI
Global. 168-194. DOI: 10.4018/978-1-7998-1219-7.ch011

CSILLIK, E. & GOLUBEVA, I. (2020 megjelenés alatt): Translanguaging Practices in
Early Childhood Classrooms from an Intercultural Perspective. In Huertas-Abril,
C. A. és Gomez-Parra, M. E. (eds.): International Perspectives on Modern
Developments in Early Childhood Education. Hershey: IGI Global. 24pp.

GOLUBEVA, 1. és CSILLIK, E. (2018): Translanguaging Practices in a Hungarian-
English Early Childhood Classroom. In Gémez Parra, M. E. és Huertas-Abril, C.
A. (eds.): Early Childhood Education from an Intercultural and Bilingual
Perspective. Hershey: 1GI Global. 96-116. DOI: 10.4018/978-1-5225-5167-
6.ch007

GOLUBEVA, 1. és CSILLIK, E. (2018): Translanguaging Practices in a Hungarian-
English Early Childhood Classroom. In Information Resources Management
Association (IRMA): Early Childhood Development: Concepts, Methodologies,
Tools, and Applications, Volume 3. Hershey: IGI Global. 1153-1173. DOI:
10.4018/978-1-5225-7507-8.ch058

Recenziok

CSILLIK, E. (2019): Materials (book) Review: Michael Byram, Irina Golubeva, Han
Hui and Manuela Wagner (Eds.). From Principles to Practice in Education for
Intercultural Citizenship, Bristol: Multilingual Matters. 2017. 296pp., paperback,

25



Scientific Research and Development Modern Communication Studies, Volume
8, Issue 5 (2019/5). pp. 50-52.

CSILLIK, E. (2019): Materials (book) Review: David Singleton and Larissa Aronin
(Eds.): Twelve Lectures on Multilingualism, Bristol: Multilingual Matters. 2019.
368 pp., paperback, Hungarian Journal of Applied Linguistics, Issue XX, 2019/1.
pp. 1-5. at http://alkalmazottnyelvtudomany.hu/wordpress/wp-
content/uploads/Csillik_rec.pdf

CSILLIK, E. (2020): Materials (book) Review: Anna Uhl Chamot and Vee Harris (Eds.):
Learning Strategy Instruction in the Language Classroom: Issues and
Implementation, Bristol: Multilingual Matters. 2019. 312 pp., paperback, NYS
TESOL Journal, Volume 7, Issue 1, 2020/1. pp. 26-28. at
http://journal.nystesol.org/jan2020/4_MR.pdf

26


http://alkalmazottnyelvtudomany.hu/wordpress/wp-content/uploads/Csillik_rec.pdf
http://alkalmazottnyelvtudomany.hu/wordpress/wp-content/uploads/Csillik_rec.pdf
http://journal.nystesol.org/jan2020/4_MR.pdf

