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Koszonetnyilvanitas

El6szor is szeretném kifejezni koszonetemet Prof. Dr. Navracsics Juditnak a tiirelméért,
motivacidjaért, lelkesedéséért és segitségéért, amit a tanulmanyaim és a disszertaciom megirasa

soran tanusitott. K6széndm, hogy mindig mellettem allt és segitett, timogatott.

Halas vagyok a Tobbnyelviiségi Nyelvtudomanyi Doktori Iskola és a Pannon Egyetem EEG labor

valamennyi munkatarsanak tamogato segitségéért.

Kiilon koszonet illeti Parapatics Andreat a kettOsnyelviiségi teszt Osszedllitasdért és
eredményeinek elemzéséért, valamint Benyhe Andrast az EEG/ERP teszt eredményeinek

értelmezésében és megjelenitésében nyujtott segitségeért.

Szeretném megkoszonni kollégamnak és baratomnak, Santha-Malomsoki Agnesnek, hogy

mellettem allt, ezen munka elkésziiltében és elkisért ezen a tudomanyos aton.

Halas vagyok a kisérletekben részt vevd didkoknak, sziileiknek és az iskolanak mivel lehetdvé
tették, hogy kutatast végezzek, valamint kollégdimnak, akik tamogattak tanulmanyaim soran €s a

kutatas alatt is.

Végiil, de nem utols6 sorban draga sziileimnek és csaladomnak tartozom koszonettel, hogy
tamogattak. Az 6 szeretetiik, tolerancidjuk és tamogatasuk nélkiill a tanulmanyaim soran

jelentkez6 nehézségeket nem tudtam volna lekiizdeni.



1. Bevezetés

Grosjean (1997) tgy hatarozta meg a természetes kétnyelviieket, mint olyanok, akik napi szinten
vannak kitéve mindkét nyelviiknek, mig az instrukcionalt kétnyelviiek olyanok, akik csak az
oktatas soran hasznaljak az idegennyelvet/angol nyelvet, iskolai kornyezetben. A 21. szazadi
Magyarorszagon azonban nem ez a helyzet. Sok masodik nyelv tanulé hasznalja az angolt

szorakozasra, a mindennapjai sordn, szamitogépes jatékokban, médiaban, filmekben, zenében stb.

Jelen kutatas célja azt vizsgalni, hogy a nyelvi kreativitds sz6 szinten mennyiben van
Osszhangban az olyan alulmotivalt didkok iskolai teljesitményével, akik hatranyos helyzetben
¢élnek és szakgimnaziumban tanuljak az angol nyelvet, mint kdtelezd tantargyat. A tanulmany,
ezen diakok irott nyelvi szofelismerésére fokuszal multifaktoralis elemzés keretében. Nyelvi, nem
nyelvi, standardizalt és sajat teszteket alkalmaztam 15 éves kozépiskolasok 60 f6s csoportjan.
(anagrammak megoldasa, homograf felismerés, elsé szotag és szo6 kiegészités, Szociodkonomiai
statusz, IKT hasznalat, nyelvi attitiid, kettOsnyelviiség, motivacid, nyelvérzék, kreativitas,

verbalis fluencia, EEG és interju).

1.1 frott masodik nyelv elsajatitasa

Az idegennyelvil irasrendszerekrol egyre tobb kutatas latott napvilagot az elmult id6szakban a
pszichologiaban, oktatasban, nyelvészetben. Az irasrendszer fogalma arra a modra utal, ahogy az
irasrendszer képviseli a nyelvet szisztematikus médon (Cook és Bassetti 2005). Tovabba az
irasrendszer vizsgalhaté a helyesiras szempontjabdl is. Az irasrendszer felismerése, precizebben
a szofelismerés és feldolgozas soran tobb faktornak is van szerepe. Feltételezés szerint a szo
vizualis reprezentacidja hatassal van a feldolgozasra, mindkét nyelven aktivalodik a potencialis
sz06 és mivel a kétnyelviiek nyelvi szintje alacsonyabb a masodik, mint az els6 nyelven, a masodik
nyelven torténd aktivacio késik. A szofelismerés elengedhetetlen a nyelv megértésében. Egy irott
sz6 jelentését megérteni komplex feladat. Miutan latjuk a szot a sz6 és a reprezentacio kozott
kapcsolat alakul ki. Amikor egy kétnyelvii talalkozik egy irott szoval az informacio aktivaloédasa
két moédon torténhet. Ha az aktivacido mindkét alrendszerben megtorténik a kétnyelvi
memoriaban, nem szelektiv lexikai hozzaférésrél beszéliink. Ha kizarolag egy adott alrendszerben

torténik szelektiv lexikai hozzaférésrol beszéliink. (De Groot 2011).

1.2 A sikeres masodik nyelv elsajatitas és nyelvtanulas kritériumai

Az irodalomban szdmtalan megkdzelités 1étezik a sikeres nyelvtanulashoz. A kérdés: Milyen

faktorok befolyasoljak a sikeres nyelvtanulast? allandoéan felmertil iskolai kontextusban. Batyi



(2014a) a sikertelnség okait vizsgalta a nyelvtanulas soran. Eredményei alapjan elmondhatd, hogy
a nem megfeleld tankonyvek, modszerek és a tandrok a f6 okai a sikertelenségnek. Arra is
ravilagitott, hogy a sziildi elvaras alapjan az iskolanak kellene biztositani a nyelvoktatast és a
motivalast is. Navracsics €s Sary (2017) tanulmanyukban gy érvelnek ,, A diakok integrativitasa
¢s attitlidjei formaljak a nyelvtanuldsi motivaciot, ami meghatdroz6 a nyelvtanulas sikerében.
Sominé (2011:68) szerint a jo attitiiddel és motivaacioval rendelkez6 diakok jobb tudas birtokaba

keriilnek és pozitivabb a hozzaallasuk, mint a tobbieknek.

1.3 Kétnyelvii irott szofeldolgozas

A szofelismerés az elmult évtizedekben kiemelten fontos kutatasi teriiletté valt, mivel a nyelvi
feldolgozas alapvetd része. Szik értelemben véve a szdfelismerés az a pillanant amikor a
nyomtatott sz6 és az ortografikus forma 6sszekapcsolddik a mentélis lexikonban. Ezt kdvetden a
feldolgozashoz minden informécié rendelkezésre all. A masodik 1épés a lexikai hozzaférés.
Tagabb értelemben a szofelismerés az egész folyamatot takarja az érzékeléstdl a mentalis

reprezentaciokkal tarolt tudasig (De Groot 2011).

Dijkstra és van Heuven (1998) alkotta meg a BIA (Bilingual Interactive Activation) modelt,
mely egy konnekcionista vizudlis szofelismerésre vonatkozd model, mely hangsulyozza az
ortografikus reprezentaciot és négy szinten él: betli jegyek, betiik, ortografikus forma és nyelvi
egység. A jegyek és betiik organikus rendszert alkotnak, mig a szavak kiilonallé alrendszert
alkotnak. A nyelvi jegyek szintjén mindkét nyelvhez tartozik egy nyelvi jegy. Az aktivacio és a
gatlas utan az a lexikai jelolt lesz a legaktivabb, amelyik a leginkabb passzol a szohoz. A szd
aktivaciojaval a nyelvi egység is aktivalodik, mig a masik nyelvi egység deaktivalodik. A jegyek
Osszefliggése miatt sz6 szinten a szavak kolcsondsen gatoljak egymas aktivacidjat (De Groot
2011). A sz6 vizualisan megjelenik, aktivalja a nyelvi egységet, ami aktivalja vagy legatolja a
betlijegyeket, amik aktivaljak vagy gatoljak a szoaktivaciot. Ez az aktivacio tovabbitodik a nyelvi

egységhez (De Groot 2011).

1.4 A szofelismerést befolyasolo altalanos képességek

Meggyoz6désem, hogy a nyelvtanaroknak figyelembe kell venniiik, hogy a didkok és a tanitasi
koriilmények allanddan valtoznak. Erre alapozva a jelen kutatds a szofelismerést befolyasolo
faktorokra fokuszal, mint olyan folyamat faktorai amelyek az idegennyelv tanulasban is fontos

szerepet jatszanak.



1.4.1 Szociodkondémiai Statusz

A szociookonomiai statusznak kiilonféle megkozelitései 1éteznek. ,,Nemcsak a bevételre van
hatassal hanem a oktatési szintre, anyagi biztonsagra tarsadalmi statuszra és osztalyra. Hatassal

van az életmindségre a lehetdségekre valamint a tarsadalomban fellelhetd privilégiumokra.™

1.4.2 Nyelvi attittid
Dweik és Qawar (2015) szerint az anyanyelvre vonatkozo pozitiv attitlidok a biiszkeségbdl és
kultirabol szarmaznak. A nyelvi attitidok a nyelvi valtozatokat értékeld reakciok. Legalabb két

egymast kovetd kognitiv folyamatot tiikroznek tarsadalmi kategorizaciot és sztereotipiat.”?

1.4.3 Infokommunikécios technologia
Az informacios és kommunikacios technologia kifejezés minden olyan technologiara utal
amelyet telekommunikacidban, kdzvetitéseknél, audiovizualis feldolgozasban, valamint halozat

alapu kontrol és monitor funkcidoban hasznalnak.

1.4.4 Nyelvérzék

Sternberg (1984) 17 tipusat mutatja be a érzékeknek és azt allitja, minden tarsadalom maga dont
annak jelentésérél. Agoston (1985) szerint a tchetséges ember képes az atlagos feletti
teljesitményt nyGjtani. Harsanyi (1994) amellett érvel, hogy az érzék egy bels6é képesség, ami

atlag feletti emberi cselekvést eredményez.

1.4.5 Motivacid

A motivacio egy gyakran vizsgalt kutatasi teriilet. ,,A gyermekek masodik nyelv tanulasra

vonatkoz6 motivacioja szorosan Osszefiigg a masodik nyelv besz¢€16ir6l alkotott véleménytikkel.

,»Ahol erés a vagy arra, hogy a masodik nyelv csoportjainak tagjaival azonosuljunk, a gyerekek
nagy motivacidval birnak a masodik nyelv tanuldsara is.” (Cummins 1979:243). Gardner (1985)

szisztematikus tanulmanyt készitett a motivaciordl, amiben gy utal a motivaciora, mint vagy és

https://www.apa.org/pi/ses/resources/publications/education
2https://oxfordre.com/communication/view/10.1093/acrefore/9780190228613.001.0001/acrefore-
9780190228613-e-437

3 http://europeyou.eu/es/what-is-information-and-communication-technology/


https://oxfordre.com/communication/view/10.1093/acrefore/9780190228613.001.0001/acrefore-9780190228613-e-437
https://oxfordre.com/communication/view/10.1093/acrefore/9780190228613.001.0001/acrefore-9780190228613-e-437

kisérlet a nyelvtanulas céljanak elérésére, ami kapcsolatban van a pozitiv attitliddel a nyelvtanulas

irant.

1.4.6 Kreativitas

Az elmult néhany évben a kreativitassal kapcsolatban egyre tobb informaciohoz jutunk. Azonban
ahogy az irodalomban is megtalalhat6 fontos kiillonbséget tenni a fajtai kdzott jelen tanulmanyban
is. ,,A kreativitdas nem csak a didkok motivaciojadhoz jarul hozza, hanem elGsegiti a
problémamegoldd készséget és a magasabb szintli gondolkodasi készséget.” (Szerencsi 2010:
286).

»Az eredmények azt mutatjak, hogy nincs korrelacié a kreativitds és nyelvi kreativitas
kozott, bar a napi kapcsolat a mésodik nyelvvel pozitiv hatdsokkal bir a nyelvi kreativitasra”

(Santha-Malomsoki 2016: 137).

1.4.7 Kettosnyelviiség

Az idegennyelvek, foként az angol nyelv a XXI. szadzadban a didkok életének alapvetd részéveé
valt az online jatékok, zene, sorozatok és a social media kapcsan. A fiatalok ezeken a szintereken
a sztenderd mellet vatozatos variaciokkal talalkoznak mind az anyanyelv, mind pedig idegennyelv

tekintetében (Parapatics és Lengyel 2021).

1.5 EEG — eszkoz a szofelismerés vizsgalatara

Az elmult hasz évben az EEG-vel végzett kisérletek szama megnott. Ezzel a modszerrel nyerhetd
a legprecizebb temporalis kép szofelismerés folyaman az agyrol. Ez egy non-invaziv eljaras az
agy elektromos aktivitisinak a mérésére. Az aktivalt neuronok, mint miniatiir generatorok
miikodnek. Amikor nagyszamu kornyez6 neuron aktivalodik érzékelheté valtozasok 1épnek fel
az agy elektromos mezejében. A keltett valtozasok EEG eszkozzel és elektroddkkal mérhetdk és
keésobbi feldolgozas céljabdl elmentheték szamitogépen. Az EEG f6 elénye mas képalkotd
eljarassal szemben az, hogy semmi sem tud ilyen pontossagot biztositani idében, ezért sem
meglep6 hogy az EEG kdzponti vizsgaloeszkéz a kognitiv tudomanyteriileteken. A hatranya a
gyenge térbeli felbontas. A fejben kiilonb6zo vezetoképességli szovetek vannak, amikor a

generalt aramlas a cortexbdl a fejborbe terjed, at kell haladnia a koponyan, aminek alacsony a



vezetOképessége, ezért az dramlas eldszor a koponyacsonton megy at, majd eljut a fejbérhoz

is.*(De Groot 2011)

1.6 Nyelvi készségek tesztelése

A masodik, kiilondsen az angol nyelvnek valo kitettség az iskolai kereteken kiviil is hatalmas a
széles korben elterjedt IKT eszkdzoknek kdszonhetden (mobiltelefon, szamitogép, tablet stb).
Ezek hasznalatdval az irott idegennyelv is észrevétlenill férkézik be a gyerekek életébe és

hozzajarul a metanyelvi, kognitiv, fonologiai tudatossag fejlédéséhez.

1.6.1 Anagrammak

Az anagrammak olyan betlisorok, melynek betiiit helyes sorrendbe téve értelmes szavakat
kapunk. Lényeges szerepiik van a beszéd és afazia kutatasban. A The Northwestern Anagram Test

(NAT) egy specifikus anagramma teszt, mellyel a progressziv afaziat vizsgaljak. (Mayer 1983).

1.6.2 Homografok

Az interlexikalis homografok olyan szavak, amelyeknek ugyan az az irasképiik, de mas a

jelentésiik két nyelvben.

1.6.3 Els6 szotagok

A betlizés képessége a fonoldgiai tudatossag fontos jelzdje. Bhide és mtsai. (2014) szerint az irott

nyelv szokészletének a fejlodése még precizebb lexikai reprezentacidhoz vezet.

1.6.4 Sz6 kiegészités

De Groot (1983) ugy érvel, hogy poszt-lexikalis feldolgozas sziikséges a lexikai dontéshez. A
kontextualis informacié befolyasolja a poszt-lexikalis feldolgozas idejét. Ez az id6 rovidebb,

amikor a kontextus €s a cél szo6 semleges kontextusban vonatkoznak egymasra.

1.6.5 Verbalis fluencia

“nttp://faculty.washington.edu/losterho/erp_tutorial.htm
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A verbalis fluencia készség a szavak alkotasara és kifejezésére, meghatarozott kritériumok
alapjan. A verbalis fluencia atlagos szintje az optimalis kommunikacidhoz sziikséges. A kognitiv
funkciok zavara és egyben a verbalis fluenciaban jelentkezd problémak eléfordulnak példaul
skizofréniaban szenved6 betegeknél” (Wysokinski és mtsai. 2010: 438). A verbalis fluencia teszt
klinikai vizsgalati mod, mellyel a nyelvi képességekrél, valamint a betegek specifikus agyi
funkcioirdl is kaphatunk informaciot. Emellet kapcsolatban van az iskolai teljesitménnyel, ezért

duplén sziikség van eredményekre, hisz atlagos képességet és nyelvi képességet is jelez.

1.7 Kutatasi kérdések ¢és hipotézisek

A dolgozat célja, hogy bovitse a jelenlegi tudast és feltarja a 1étezd Osszefiiggéseket a

szofelismerést befolyasolo tényzdokkel kapcsolatban.
A kutatési kérdések a kovetkezok:

KK#1: Van-e 0Osszefliggés a kétnyelvii szofelismerést befolyasolé nyelvi és nem nyelvi

aspektusok kozott?
KK#2: Korrelal-e az iskolai angol teljesitmény és a nyelvi tesztek eredménye?

KK#3: Milyen 6sszefiiggés van a fluencia nyelvi €s nem nyelvi forméaja kdzott, mint idegennyelv

tanulast befolyasolo tényezok kozott?
A hipotézisek a kovetkezok:

Hipotézis No. 1. Szignifikans a korrelacié az iskolai angol teljesitmény €s a nyelvtanulas nem

nyelvi faktorai kozott.
Hipotézis No. 2. A kreativitas hozzajarul a masodik nyelven torténd szofelismeréshez.

Hipotézis No. 3. A jobban teljesitd diakok jobb eredménnyel végeznek a szofelismerési teszten.

2. Médszerek

2.1 Résztvevok

A kutatasnak 60 résztvevoje volt, akik koziil 55-en fiak. A magas szamu fia résztvevd indoka az
iskola profiljaban rejlik, amely foként férfi szakmakra épiil. A résztvevok életkora 15 év,
mindannyian ugyanazon nem-elit kozépiskola didkjai, Magyarorszagon egy dunantuli

kisvarosban. Hasonloan alacsony szociookonomiai helyzetben vannak, mint a Molnar (2007)


https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Wysoki%26%23x00144%3Bski%20A%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=22371783

tanulmanyaban résztvevok. A csaladi hatteret tekintve 28 f6 jon egysziilos csaladbdl. A

legtobbjiik alulmotivalt, nincs terve a jovore nézve és csak a kényszer miatt jar iskolaba. A kivétel

nagyon ritka. Nem hoznak magukkal példat, ami a nyelvtanulasra vagy a tanulmanyi eldmenetelre

vonatkozna.

2.2 Anyag

A kutatas soran kérddiveket és teszteket hasznaltam, amelyek nyelviek, vagy nem nyelviek.

Van otthon sajat tv-d?

Melyik nyelvet szereted jobban
(magyar vagy angol)?

szinten mennyi id6t

telefonozol?

toportd Hasznalod ezt a szot?

Mit jelent?

Hallgatsz angol zenét?

Barcsak tOkéletesen beszélnék

idegennyelven!

Forma Eszkoz Mit mér? Példak
Hattér kérdoivek és tesztek
SES(szocio- didkok és  sziileik
6kondmiai szociodkonomiai
statusz) hattere
nyelvi attitid = anyanyelv,
idegennyelv,  nyelvi
preferencia,
nyelvhasznalat
IKT mobiltelefon és  Napi
szamitogép hasznalati
szokasok
— kettos- tajnyelvi szavak
‘§ jq’é nyelviiség ismerete és hasznalata
S
g interjt nyelvek szerepe,
% S nyelvtudassal
s o
= kg kapcsolatos érzések
Forma Eszkoz Mit mér? Példak
AMTB idegennyelvvel,
(attitude nyelvtanulassal
motivation test kapcsolatos attitiidok,
TE battery, Robert = instrumentalis and
;g C. Gardner = integrativ = motivacio,
g s 1985) sziil6i tamogatas
n =



Standardizalt

Sajat kidolgozas

TTCT
(Torrance test
of Creative
Thinking, E. P.
Torrance
1966)
LLAMA
(language
aptitude  test,
Paul Meara

2005)

digitalis

szemantikus és

betli fluencia

szobeli

dontés

EEG

nyelvi
teszt
(N=28)

anagramma

digitalis

homograf

elso szotag

szokiegészités

irott

fluencia, flexibilitas,

relativ flexibilitas

uj szavak
megtanulasanak
képessége rovid id6

alatt

Nyelvi tesztek
allatnevek és szavak
felsorolasa amik F A S

betlivel kezd6dnek

szavak/alszavak
felismerése angol vagy
magyar nyelven
értelmes szavak
létrehozasa ~ magyar
vagy angol nyelven
értelmes mondatok
létrehozasa ~ magyar
vagy angol nyelven
értelmes szavak
létrehozasa ~ magyar
vagy angol nyelven
értelmes szavak
létrehozasa ~ magyar

vagy angol nyelven

iskolai teljesitmény angol nyelvbél

1.

korok kiegészitése rajzokka

dog, cat, mouse...

fence, four, fire....

comb, teper

tablazat. A kutatas szerkezete

Forras: Sajat kidolgozas



2.3 Eljaras

A kérdbivek és a tesztek kitoltésére a 2017/18-as tanév masodik félévében keriilt sor. Mivel
jomagam is az iskola dolgozdja vagyok, ismerds voltam a résztvevoknek. A standardizalt és sajat
kérddivek és tesztek kitdltése két napot vett igénybe. Az EEG vizsgalat a harmadik napon zajlott

Veszprémben, a Pannon Egyetem EEG laborjaban, ahova elkisértem a résztvevoket.

3. Eredmények

KK#1: Van-e 0Osszefliggés a kétnyelvli szofelismerést befolyasold nyelvi és nem nyelvi

aspektusok kozott?

Kutatasom néhany esetében van. A nem nyelvi faktorok és az iskolai angol teljesitmény
lehetséges korrelacioit vizsgélva, valtozatos eredményekre jutottam. Az adatok nem normal
closzlasuak, ezért Spearman tesztet alkalmaztam. Mivel a kérd6iv tartalmazta a kovetkezd
teljesitménnyel, melynek eredménye az lett, hogy negativ korrelacio all fenn a két faktor kozott.
A kozépiskolas tanulok nyelvi és nem nyelvi eredményei, angol jegye és nyelvérzéke valamint
kreativitasa nem fliigg 6ssze. A mobiltelefon, mint IKT eszkoz megjelenése negativan korrelal az
iskolai angol teljesitménnyel. Elvardsaimmal ellentétben a kisérlet ravilagitott, hogy a kreativitas
€s az anagramma teszt eredményei pozitivan korrelalnak. A kettosnyelviiségi tesztben az ismert
szavak és a hasznalt szavak szdma erds pozitiv korrelaciot mutat, tehat minél tobb tajszot ismer a

diak, annal tobbet hasznal. Ezen eredmény szerint a didkok nem rejtegetik tajnyelvi hatteriiket.

KK#2: Korrelal-e az iskolai angol teljesitmény és a nyelvi teszt eredménye?

Igen, a vizsgalt mintaban korrelacié mutathato ki, az angolul felismert anagrammak szama és az
iskolai angol teljesitmény kozott, melynek oka vélhetden a személy idegennyelvi teljesitménye,

mint kozos hattere ezen faktoroknak.

KK#3: Milyen 6sszefiiggés van a fluencia nyelvi és nem nyelvi formaja kozott, mint idegennyelv

tanulast befolyasolo tényezok kozott?

A kreativitds és verbalis fluencia tesztek k6zos eleme a fluencia szignifikansan korrelal. A

verbalis fluencia szemantikai €s betli altesztje, valamint a kreativitas fluencia altesztjének



Osszevetése soran, Spearman korrelacioval szignifikans Osszefliggést, az A betiivel mondott

szavak eredményei valamint a kreativitas fluencia eredményei k6zott tudtam kimutatni.

Hipotézis No. 1. Szignifikans a korrelacid az iskolai angol teljesitmény és a nyelvtanulas nem

nyelvi faktorai kozott.

Az eredményeim azt mutatjak, hogy a nem nyelvi faktorok és az iskolai angol teljesitmény
Osszefiiggnek. Az idegennyelv tanulds sikerességét az egyén tulajdonsagai és készségei
hatarozzak meg. Negativ korrelacio all fenn az iskolai angol teljesitmény és a nyelvi attitiid

valamint az IKT megjelenésének életkora kozott.

Hipotézis No. 2. A kreativitas hozzajarul a masodik nyelven torténd szofelismeréshez.

Ez az éllitds igazolast nyert. A masodik nyelvi irott szofelismerésben a kreativitas alapvetd
faktornak bizonyult. A fluencia mint a kreativitas alkategoridja és a szofelismerési tesztek
eredményei pozitivan korrelalnak. Minél kreativabb a tanuld, annal tobb idegennyelvii valaszt ad

a szofelismerési teszten.

Hipotézis No. 3. A jobban teljesitd didkok jobb eredménnyel végeznek a szofelismerési teszten.

Az iskolai angol teljesitmény erdsen korrelal a masodik nyelvre vonatkozd széfelismerési teszt

eredményeivel, vagyis a jobb tanulé tobb angol valaszt ad.

4. DiszKkusszio

A valaszadok sziileinek nagy része kozépiskolai bizonyitvannyal rendelkezik, sokan koziiliik
gyari munkéasok. Ezekben a csalddokban a tanulmanyi eldmenetel nem prioritas. Csak néhany
gyermek jar magan orara, de szinte egyikiik sem jar szinhdzba vagy moziba. Legtobbjiik mar jart
kiilfoldon, de ez nem szokvanyos a csalddjukban. Ahogy Fejes és Jozsa (2005) meghatarozta a
helyzetet ez egy kedvezbtlen allapot, a kulturtalis koriilmények tekintetében. A valaszadok a
sziileikkel élnek, a kisebbség egy sziilds csaladbol jon. Van sajat tv-jiikk, mobiltelefonjuk,
szobajuk. A legtdbb csaladban nincs tatésan beteg személy, kiilfoldon dolgoz6 csaladtag vagy

munkanélkiili.

10



A magyar nyelv jelent0s szerepet tolt be a valaszadok életében, akiknek nagy része
anyanyelvét jobban is szereti és konnyebbnek is tartja, mint az idegnnyelvet. Mindannyian
magyar egynyelvii csaladbol jonnek, ahol a sziilok is magyar anyanyelviiek. A diakok nagy
tobbsége kilenc éves kora utan, iskolai keretek kozott kezdett angolul tanulni. A magyar nyelvet
tobbségében gyakrabban hasznaljak, mint az angolt, mivel ez az élet minden teriiletén megjelenik,
az angol pedig inkabb csak az iskolaban hasznalatos, foként a nyelvtanarral. Els6 emlékiik a
magyar nyelvhez kotheté. Van néhany résztvevé aki magabiztosabb angol nyelven, mint

magyarul beszédszituaciokban.

A legtobb didk preferencidja a magyar nyelv iranyaba valasz lehet a gyengébb idegennyelvi
teljesitményre és alacsony nyelvtanulasi motivaciora. Azok, akik az angolt kedvelik jobban jobb
eredménnyel is tanuljak az idegennyelvet. Onértékelésiik alapjan a magyar tudasuk jo angolul
pedig kozepesen tudnak. Nagy szamban csak magyarul olvasnak, de tobbségiik angol nyelvii
zeneszamokat hallgat. A legtobbjiik a nyelv hasznossdga miatt tanulja az angolt. A

kétnyelviiségrol ugy vélekednek, hogy elénye a haszna, hatranya pedig nincs.

Néhanyan a résztvevok koziil az elsé IKT eszkoziiket (mobiltelefon) 3 éves korukban
kaptak, ezzel szemben van olyan is koztiik, aki csak 14 éves kora utan. A valaszadok tobb mint
fele, tobb mint napi 2 o6rat tolt mobilozassal. Ez az eszkoz a tanulasban sokukat segiti. Ha nem
mobilozhatnanak tv-t néznének vagy neteznének a szamitdgeépiikon. A tobbség hasznosnak talalja
a mobil appokat, de nem tartjak megbizhatonak az internetes forrasokat. Oktato feliileteket nem,
hanem inkabb csak chat programokat hasznalnak. Offline és online is kommunikélnak tarsaikkal.
A kézzelirdas szdmukra idejét mult, a gépelés viszont rendszeres, mindennapos cselekvés
szamukra. A digitalis chat programok hasznalata soran nem igazan foglalkoznak a helyesirassal,
gyakran alkalmaznak roviditéseket, emotikonokat, toleraljak tarsaik helyesirasi hibait, sajatjaikat
pedig gyakran észre sem veszik. Tipikus hiba példaul, a szavak egybeirasa. A social media
hasznalatakor nem érdeklddnek Uj informdaciok irant, csak kapcsolatot tartanak tarsaikkal.

Altaldnossagban elmondhaté roluk, hogy flexibilisek, kreativak, és toleraljak a hibakat.

Amint az a 3,03-as angol nyelvi atlagbdl varhat6 volt, a nyelvérzékiik atlagos. A LLAMA
nyelvérzék teszten a leggyengébb eredmény 1 a legjobb eredmény pedig 14 helyes valasz volt. A
jelent6s kiilonbségek magyarazata, amint azt Singleton (2017) is allitja, az egyéni adottsag lehet,

egy belsd eldny a nyelvtanulasban, ami az egyénhez kotheto.

A tanulok tobbségének pozitiv az attitiidje az idegennyelv tanulés irant, ami azt tiikr6zi,
hogy tudataban vannak a nyelvtanulas-nyelvtudas fontossaganak. Ez egybehangzik Téanczos és
Math eredményeivel (2005), miszerint minden harmadik diak kényszer miatt tanul idegennyelvet
és a kényszer a nyelvtudas megszerzése. Ahogy allitjak, belsé motivacio nélkiil nem lehet sikeres

a nyelvtanulas. A motivacios teszt pozitivan megfogalmazott allitasai és ennek eredményei
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Osszecsengenek az elébb megfogalmazott eredményekkel, miszerint a kényszer és a sziikség
érzése befolyasolja a nyelvtanulast. A negativan megfogalmazott allitasokkal kapcsolatos
eredmények azt jelzik, hogy a didkok kedvelik az angol nyelvet. Az angol emberek és az angol
oran tapasztalhatd szorongas atlagos eredményeket kaptak. A gyenge angol teljesitmény az
iskolaban a sziil6i tamogatas hianyaban is keresend6 lehet. Ez egyezik Batyi eredményeivel, aki
szerint a sziilok részérdl a didkok felé nincs igazi motivacid vagy tdmogatd pozitiv attitlid a
nyelvtanulas felé (Batyi 2014b). Novak és Fonai (2020) azt allapitottak meg, hogy a sziiloknek

¢s a tanaroknak fontos szerepe van a motivalasban.

A didkoknak 4tlagos kreativ képességeik vannak. A kreativitds és a motivacio
Osszefiiggenek, amit Szerencsi is kimutatott (2010), miszerint a kreativitas hozzajarul a motivacio

noveléséhez.

Ami a kettésnyelviiséget illeti, eredményeim 6sszhangban vannak Smith és Durham (2012)
eredményeivel. Csak néhany besz¢él6 rendelkezik tajnyelvi hattérrel, a legtobben nem hasznalnak
tajszavakat. Mindezen adatok alapjan elmondhatd, hogy a nyelv a jovében a helyben beszélt
valtozatok feldl a sztenderd iranyaba fog elmozdulni. A didkok a kettésnyelviiségi teszten a

felsorolt tajszavak minddssze harmadat ismerték.

A szofelismerési tesztek eredményeit tekintve elmondhatd, hogy az angolbol jobb didkok
a homografokat inkabb angol szoként ismerték fel, és ez az eredmény egybehangzik Navracsics
¢és Sary (2013) eredményeivel. A magyar szavakat magyarként az angolokat angolként ismerték
fel a résztvevok. Az alszavak felismerésénekk eredményei alapjan kideriil, hogy a jobb tanulokat
nem tévesztik meg annyiszor az alszavak, mint a gyengébb tanulokat. Osszegezve ezen és sajat
kutatasom eredményeit elmondhato, hogy a nyelvi jartassag hatassal van a nyelvi dontés tesztek
eredményére. Az elsé nyelv ugyan hamarabb aktivalodik, de nem mindig az a dominans.
Eltekintve néhany extrém valasztol a didkok kétszer annyi alkalommal valaszoltak magyarul,
mint angolul. A teszt eredményei azt mutatjak, hogy a szogyakorisag hatasa meghatarozobb

eleme a szofelismerésnek, mint a nyelvi jartassag.
Mindent egybevetve a jelen kutatas a kovetkez6 eredményekkel szolgalt:

(1) Az IKT eszkdzok megjelenésének életkora és a nyelvi attitlid negativan korrelalnak
az iskolai teljesitménnyel.

(i) A kreativitas és a szofelismerés nyelvi teszteredményei pozitiv korrelaciot
mutatnak.

(iii)  Er0s 0Osszefiiggés van az iskolai angol teljesitmény és az idegennyelvi

szofelismerési tesztek eredményei kozott.

12



5. Konkluzio

A multban szamtalan tanulmany sziiletett a sikeres nyelvtanulasrol azzal a céllal, hogy eldsegitse
a mindenki szdmara hatékonyabb nyelvtanulast. Uj megkozelitésként én kombinalni probalom a
nyelvi és nem nyelvi nyelvtanulast befolyasold tényezék vizsgalatat kvalitativ és kvantitativ

eszkozokkel és modszerekkel.

Jelen tanulmany korlatai a kovetkezOk. El6szor is az eredmények korlatozott szamu
résztvevore vonatkoznak, ezért ezeket érdemes 6vatosan kezelni. Masodsorban a 60 résztvevobol
55 fin, tehat a mintavétel nem mutat nemi kiegyenlitettséget. Harmadrészt a kutatas soran néhany
specialis fakort vizsgaltunk, egy résziiket csak részben. Fontos azt is kiemelni, hogy a vizsgalatot
harom kiilonb6z6 napon végeztiikk. Végiil, de nem utols6 sorban azt is meg kell emliteni, hogy a

kisérletben nem szerepelt kontroll csoport.

A jovore vonatkoz6 implikdciok szertedgazok. A kutatas folytatdsdhoz nagyobb szamu
résztvevd mintan kellene elvégezni a kisérletet. Tovabbi faktorokat is érdemes lenne bevonni a
vizsgalatba ugy, mint 1Q%, szorgalom meméria’ sth., hogy teljesebb képet kapjunk a nyelvi és
nem nyelvi faktorok kozti Osszefliggésekr6l. Az EEG vizsgalat résztvevodi l1étszamat érdemes

lenne novelni a jovoben, hogy bovitsiik a kutatas vizsgalati spektrumat.

® https://mensa.hu/tesztiras/online-ig-probateszt/

® http://ap.elte.hu/wp-content/uploads/2012/09/APA_2010_3-4.pdf
"https://www.pearsonassessments.com/store/usassessments/en/Store/Professional -
Assessments/Cognition-%26-Neuro/Children%E2%80%99s-Memory-Scale/p/100000155.html
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